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PLANO DE CURSO / 2025

Componente Curricular: Arte — Danga

Ano: Sexto | Turma: A,Be C | Ciclo: 3 | Turno: manha

Docente(s): Patricia Ferreira Arabe e Daniel Santos Costa.

Coordenador(a) de Area de Conhecimento: Lucielle Farias Arantes

Assessor(a) Pedagogico(a): Daniel Santos Costa

Diregao: Profa. Dra. Nubia Silvia Guimaraes

OBJETIVO GERAL DO ANO DE ENSINO:

Proporcionar aos estudantes experiéncias artisticas e corporais que ampliem sua percepgao e
compreensao da danga como linguagem expressiva, cultural e autbnoma. Incentivar a investigagéo
do movimento e da composigéo coreografica, desenvolvendo a consciéncia corporal e espacial, 0
olhar critico e a capacidade de reflexdo sobre a pratica artistica. Estimular a fruicdo de obras, a
apreciacao e a experimentacao de diferentes referéncias e manifestacées da dancga, promovendo
autonomia e experimentagao na construcdo de conhecimentos sobre a arte do movimento. Fomen-
tar a participagéo ativa nos processos criativos artisticos. Valorizar a singularidade, a diversidade

e a poténcia coletiva.

CONTEUDO/EIXO/TEMA:

1° TRIMESTRE

e Mapear os corpos, histérias e singularidades que compdem o coletivo da turma, promo-
vendo a valorizagdo das individualidades e fomentando a troca de experiéncias. Estimular

a empatia e o respeito as diferengas, utilizando a danga como meio de integragéo.




Observar e ser observado: Introduzir o conceito de observagéo na dancga, refletindo sobre
o papel de quem investiga o movimento e de quem observa. Estimular um olhar critico e
construtivo, compreendendo a experiéncia tanto como publico quanto como artista da
danca.

Treinar a percepgao e a escuta: Compreender a percepgdo como algo que pode ser culti-
vado e expandido, desenvolvendo uma escuta que nao se restringe ao ouvir, mas envolve
todo o corpo. Investigar como a atengdo ao movimento — proprio e alheio — pode ser ampli-
ada, explorando a relagao entre qualidades como ritmo, fluxo, direcado e intensidade. Esti-
mular a capacidade de perceber nuances e detalhes do movimento, reconhecendo como
essas variagdes afetam a experiéncia corporal e a relagdo com o0 espago e com 0s outros.
Guiar e seguir: proximidade e distancia. Investigar como o corpo se relaciona com o0s
outros e com o espaco, experimentando diferentes formas de aproximacéo, afastamento e
condugao do movimento. Estimular um corpo sensivel e poroso, capaz de se expressar e
se posicionar ativamente.

Passar entre, por cima e por baixo: Explorar trajetorias no espago e suas variagdes, am-
pliando a consciéncia corporal e espacial. Investigar como diferentes caminhos e relagdes
com os outros corpos transformam a experiéncia do movimento.

Investigar contrastes de movimento, como rapido e lento, alto e baixo, percebendo
como essas variagoes influenciam a expressao e a comunicagao corporal. Promover a fle-

xibilidade na criagao e experimentagdo do movimento.

Praticas “festivas”: experimentar estados de performatividade que estimulem o sentido
de ludicidade, de coletividade e pertencimento. Dancgar para si, dancar para o outro,
dangar com o outro. Dancar juntos! A festa é metafora pedagogica para o desejo de estar
juntos, criar colaborativamente e encontrar com a diferenga numa relagéo de

contato/contagio/conflito reverberadas em movimento dangado.




2° TRIMESTRE

Coreografia como processo: Identificar, reconhecer e nomear as dangas, improvisagdes
e investigagbes de movimento ja experienciadas, compreendendo-as como parte de um
processo coreografico. Aprofundar a percepg¢ao dos elementos da danga, como qualida-
des do movimento, dinamicas e organizagao no espago.

Registro e reflexdo: Ampliar a capacidade de verbalizar, escrever e refletir criticamente
sobre as praticas desenvolvidas em aula. Explorar diferentes formas de registro — verbal,
visual e corporal — como ferramenta para aprofundar a consciéncia do préprio processo
artistico.

Experimentagao e investigagao: Pesquisar o movimento a partir de temas disparadores
e materiais diversos. Estimular a escuta ampliada e a atencéo as relagdes entre corpo, es-
paco e tempo, experimentando diferentes possibilidades expressivas.

Fruicao de obras: Apresentacao e analise de obras de dancga de diferentes contextos cul-
turais e historicos, promovendo um olhar critico e sensivel sobre a diversidade de aborda-
gens da danga no mundo.

Interacao com materiais: Investigar materiais que n&o sejam apenas objetos, mas ele-
mentos ativos no processo de danca. Explorar a relagdo entre corpo e matéria, conside-
rando sua agéncia e vitalidade na constru¢do do movimento e da composi¢géo coreogra-
fica. Estimular a experimentacao e a criagao a partir dessas interagdes, ampliando a ex-
pressividade e as possibilidades corporais.

3° TRIMESTRE

Aprofundamento das investigacdes coreograficas e expressivas: Retomar e dar conti-
nuidade as pesquisas de movimento que surgiram ao longo do ano, trazendo maior consci-
éncia para as escolhas expressivas e compositivas. O foco sera explorar o que pulsa dentro
da turma e o que precisa ser dangado neste momento, conectando as investigagdes aos

interesses, inquietacdes e questdes que emergiram no grupo.




« Composicao e autoria na danga: Os estudantes serdo incentivados a estruturar suas in-
vestigacbes de movimento em composi¢cdes coreograficas, reconhecendo e organizando
elementos como qualidades do movimento, dindmicas, ritmos, deslocamentos e relagdes
espaciais. A proposta € compreender a coreografia como um campo aberto de possibilida-
des, onde a criagao pode partir de diferentes estimulos e modos de organizagéao.

« Co-criacao e experimentagao coletiva: Incentivar a construgdo de um trabalho colabora-
tivo, onde a criagao seja conduzida a partir das relagdes entre os participantes. Sera traba-
Ihado um tema central que tenha ressonancia com o grupo, estabelecendo conexdes com
questdes sociais e culturais relevantes.

e Fruicao de obras e didlogos com a produgao artistica contemporanea: Ampliar o con-
tato dos estudantes com artistas e producdes de dancga atuais, por meio de praticas com-
partilhadas, visitas ou apreciacao de obras de diferentes contextos. Esse processo visa en-
riquecer o repertorio dos estudantes e aprofundar a compreensao sobre a diversidade de
abordagens na danca.

« Compartilhamento do processo criativo: O trimestre sera finalizado com um momento de
partilha das experiéncias desenvolvidas ao longo do ano. O foco estara na valorizagdo do
percurso artistico, possibilitando que os estudantes reflitam sobre suas investigagdes, ex-
perimentagdes e criagdes.

PROCEDIMENTOS E METODOLOGIA DE ENSINO

(recursos pedagogicos, estratégias metodolégicas)

As aulas serdo conduzidas por meio de praticas e procedimentos corporais, jogos, improvisagoes
e propostas coreograficas, criando um ambiente que estimule a investigagao criativa e a autonomia
dos estudantes na constru¢do do movimento. A metodologia adotada busca conectar a experimen-
tacao corporal com momentos de reflexdo e verbalizagao, permitindo que os estudantes expres-
sem suas experiéncias de maneira critica e sensivel. O trabalho em sala de aula também sera

permeado pelo reconhecimento e estudo de manifestagdes afro-orientadas e indigenas, tanto na




pratica corporal quanto na apreciacéo e investigacéo teorica. O ensino da danga considera a di-
versidade de referéncias culturais, abordando corporalidades, ritmos e expressdes que ampliem

a percepg¢ao dos estudantes sobre essas tradi¢oes.

Escuta e percepcao ampliada: As propostas serdo guiadas pelo desenvolvimento da percepg¢ao
do préprio movimento e do movimento do outro, estimulando uma escuta corporal expandida que
considere o espaco, os ritmos, as intensidades e as relagdes em jogo. A percepgao sera compre-

endida como algo que pode ser treinado e agugado, e n&o apenas um dado natural da experiéncia.

Fruicao de Obras: O contato direto com produg¢des artisticas diversas — videos, performances,
relatos de processos — possibilitara que os estudantes ampliem seu repertorio cultural e sensibili-
dade estética. A fruicao sera acompanhada de discussées que incentivem diferentes leituras e

conexdes entre as obras e as investigagdes realizadas em aula.

Composicao e experimentagao coreografica: A criacdo coreografica sera investigada como um
processo aberto, que pode emergir tanto de dire¢des prévias quanto da experimentagdo em tempo
real. Os estudantes serdo provocados a investigar diferentes abordagens para a composigdo em
danga, percebendo que a coreografia ndo se limita a uma sequéncia fixa de movimentos, mas pode

se construir de maneira processual, relacional e expandida.

Registro e verbalizagao: Além das praticas corporais, os estudantes serdo incentivados a regis-
trar suas experiéncias e reflexdes por meio de diferentes linguagens — escrita, desenho, construgao
de objetos, colagem, entre outras. Esses registros servirdo como ferramentas para o aprofunda-
mento do olhar sobre os processos artisticos e para a articulacdo do pensamento critico sobre o

que foi explorado.

Praticas em dialogo com a produgao artistica contemporanea: Os estudantes terdo contato
com praticas sistematizadas por diferentes artistas e grupos de pesquisa em danga, como "Leitura
e escuta coletiva”, “Zona de Contagio” e “Roda de Contaminagao” do Vao (SP), principios do
“Flying Low” e “Passing Through” desenvolvidos por David Zambrano (Costa Rica), “Arqueologias
do futuro” (Desaba - SP), praticas artisticas de "Transposiciones” (Patricia Arabe, Carolina Minozzi,
Tamara Gomes e Vera Garat”), Corpo e Ancestralidade (Inaicyra Falcdo), Corpo-Festa (Daniel

Costa) e Corporivivéncias (Rosana Baptistella e Daniel Costa)




Essas praticas serdo adaptadas ao contexto pedagogico, oferecendo aos estudantes experiéncias

que dialogam com investigagdes vigentes no campo da danga contemporénea.

A construgao do ambiente como estimulo coreografico: Algumas aulas serdo estruturadas a
partir da preparacao do espaco, incorporando materiais e estimulos sensoriais que potencializam
as investigacdes dos estudantes. Os materiais n&o serdo apenas elementos auxiliares, mas atua-

rao como parceiros do movimento, provocando novas relagdes corporais e espaciais.

Guianga sensivel e criagao em tempo real: A escuta ativa da professora sera uma estratégia
metodoldgica essencial. O planejamento das aulas sera permeavel as investigagdes que emergi-
rem dos préprios estudantes, permitindo que os temas e questdes latentes no grupo sejam incor-
porados ao percurso de aprendizagem. A guianga se dara de forma sensivel e responsiva, trazendo

provocagdes que ampliem as possibilidades de criacao e reflexdo dentro do processo coletivo.

Através desta metodologia, pretende-se criar um ambiente de aprendizagem que valorize a expe-

rimentacdo, a autoria e a construgao coletiva do conhecimento em danca.

MATERIAIS, ESPACOS, RECURSOS TICs (Tecnologia da Informagao e Comunicagao)

o Sala de artes/dancga, anfiteatro, espacgos externos da escola.
o Materiais de apoio: bambus, bolinhas de massagem, tecidos, cadernos de anotacoes, pa-
péis, tintas, instrumentos sonoros, recursos audiovisuais.

o Recursos digitais para pesquisa e exploragéo de referéncias artisticas.

PROPOSTAS DE TRABALHO AVALIATIVO

A avaliagao sera realizada de maneira processual e qualitativa, contemplando a participacao, o
engajamento nos processos criativos, os registros e as reflexdes sobre as praticas, bem como as
apresentagoes artisticas desenvolvidas ao longo do ano. O processo levara em conta as aprendi-
zagens relacionadas ao movimento em danga, tanto em nivel individual quanto em sua articulagéao
no contexto coletivo, considerando os percursos, as historias pessoais e coletivas, e o tempo ne-
cessario para cada etapa do aprendizado. Como instrumentos especificos de avaliacdo, serao

adotados: a comunicagao efetiva e colaborativa; registros em formatos impressos e/ou visuais;




rodas de conversa; participagao ativa nos processos vivenciados; e a contribuicdo em distintos

processos de criacio.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE UB'ERLANDIA
ESCOLA DE EDUCACAO BASICA
CAP. ESEBA/UFU

PLANO DE CURSO / 2025

Componente Curricular: Ciéncias

Ano: 6° ano | Turma: A,Be C | Ciclo: 3° | Turno: Manha

Docente(s): Prof. David Collares Aché

Coordenador(a) de Area de Conhecimento: Prof.* Ariane de Souza Siqueira

Assessor(a) Pedagogico(a): Prof. Daniel Santos Costa

Diregao: Profa. Dra. Nubia Silvia Guimaraes

OBJETIVO GERAL DO ANO DE ENSINO:

Possibilitar aos/as estudantes compreender o funcionamento dos ecossistemas, entendendo o quanto as
acdes humanas impactam a natureza e como isso reflete em nossa qualidade de vida. Espera-se que no

processo os/as estudantes sejam capazes de:

® Reconhecer a matéria no ambiente em seus diferentes estados fisicos.
e Investigar as mudangas de estado fisico da matéria.

e [dentificar misturas na vida didria, com base em suas propriedades fisicas observaveis, reconhecendo sua

composi¢ao e classificando-as em homogéneas ou heterogéneas.

e Selecionar métodos mais adequados para a separacao de diferentes sistemas a partir da identificagdo de

processos de separagdo de materiais.

e Sclecionar argumentos que justifiquem a importancia da cobertura vegetal para a manutencao do ciclo da

agua, a conservacao dos solos, dos cursos de dgua e da qualidade do ar atmosférico.

e Identificar os principais usos da d4gua e de outros materiais nas atividades cotidianas para discutir e propor

formas sustentaveis de utilizagao desses recursos.

e Construir propostas coletivas para um consumo mais consciente e criar solu¢des tecnoldgicas para o
descarte adequado e a reutilizag¢do ou reciclagem de materiais consumidos na escola e/ou na vida cotidiana.

e [dentificar os fatores bidticos e abidticos de um ecossistema.




e Compreender a importancia dos componentes da biosfera e das intera¢des estabelecidas entre eles para a

existéncia da vida na Terra, de forma a superar o modelo de uso indevido dos recursos naturais.

e Avaliar como os impactos provocados por catastrofes naturais ou mudangas nos componentes fisicos,
bioldgicos ou sociais de um ecossistema afetam suas populagdes.

e Analisar e construir cadeias alimentares simples, reconhecendo a posi¢ao ocupada pelos seres vivos nessas
cadeias e o papel do Sol como fonte priméaria de energia na producdo de alimentos.

e Reconhecer a participagdo do ser humano nas cadeias alimentares e como elemento modificador do

ambiente.

e Relacionar a participagdo de fungos e bactérias no processo de decomposicdo, reconhecendo a

importancia ambiental deste processo.

e Descrever a composi¢ao e a estrutura do Sistema Solar (Sol, planetas rochosos, planetas gigantes gasosos
e corpos celestes menores), assim como a localizacdo do Sistema Solar na nossa Galdxia (a Via Lactea) e

dela no Universo (apenas uma galaxia dentre bilhdes).

e [dentificar a localizag@o do planeta Terra no Universo.

e Associar os movimentos ciclicos da Lua e da Terra aos periodos de tempo regulares e ao uso desse

conhecimento para a constru¢ao de calendérios em diferentes culturas.

e Associar o movimento diario do Sol e das demais estrelas no céu ao movimento de rotacdo da Terra. ®
Concluir sobre a periodicidade das fases da Lua, com base na observacao e no registro das formas aparentes

da Lua no céu.

e Conhecer dispositivos para observacdo a distdncia (luneta, telescopio) e discutir usos sociais desses
dispositivos.

e Justificar, por meio da constru¢cdo de modelos e da observacdo da Lua no céu, a ocorréncia das fases da

Lua e dos eclipses, com base nas posi¢des relativas entre Sol, Terra e Lua.

e Representar os movimentos de rotacdo e translagdo da Terra e analisar o papel da inclinagdo do eixo de
rotagdo da Terra em relagdo a sua drbita na ocorréncia das estagdes do ano, com a utilizacdo de modelos

tridimensionais.

o [dentificar as diferentes camadas que estruturam o planeta Terra (da estrutura interna a atmosfera) e suas

principais caracteristicas.

e Descrever o mecanismo natural do efeito estufa, seu papel fundamental para o desenvolvimento da vida

na Terra, discutir as agdes humanas responsaveis pelo seu aumento artificial (queima dos combustiveis




fosseis, desmatamento, queimadas) e selecionar e implementar propostas para a reversao ou controle desse

quadro.

e Justificar a importancia da camada de 0zo6nio para a vida na Terra, identificando os fatores que aumentam
ou diminuem sua presenca na atmosfera, e discutir propostas individuais e coletivas para sua preservagao.

CONTEUDO/EIXO/TEMA:

1° TRIMESTRE (26 de fevereiro a 30 de maio)

Em um primeiro momento, serdo realizadas a¢des para auxiliar os/as estudantes a se ambientarem ao
ambiente e a rotina escolar, através da organizagdo do caderno e estabelecimento de regras de convivéncia,
organizagdo e biosseguranca, considerando o atual contexto pandémico. Além disso, serdo propostas
atividades para relembrar os conceitos de astronomia, trabalhados ao final do ano letivo de 2021, para que
seja possivel dar continuidade aos estudos sobre esse tema, que se estende do 5° ao 6° ano. No primeiro
trimestre, serdo trabalhados aspectos relacionados a astronomia e atmosfera, destacando-se sua importancia
e os ciclos da natureza em cada contexto. Os assuntos serdo tratados conforme proposto no PCE da drea de

Ciéncias da Natureza:

1. Terra e Universo
3.1. Astronomia: o estudo do céu
3.1.1. Estudo do céu: corpos celestes
3.1.2. A Terra no espago
3.1.3. Movimentos da Terra e Lua
3.1.1. Rotagdo e Translacao
3.1.2. Movimentos da Terra e as estagcdes do ano
3.2 Lua: satélite natural da Terra
3.3 Fendmenos celestes
3.3.1 Eclipses solares e lunares

3.5. Formato e estrutura da Terra

2. Matéria e Energia
2.1 Atmosfera: mistura de gases
2.1.1 Importancia da atmosfera

2.1.2 Camadas da atmosfera




2.1.3 Propriedades do ar
2.1.4 Polui¢ao atmosférica

2.1.5 Consumo consciente

2° TRIMESTRE (02 de Junho a 19 de setembro)

No segundo trimestre, em continuidade aos estudos sobre a composicdo terrestre, serdo realizados
estudos referentes a composicao e funcionamento da hidrosfera e da litosfera, com enfoque nos ciclos e no

uso € conservagﬁo desses recursos:

2.2 Hidrosfera
2.2.4 Agua: estados e suas transformagdes fisicas
2.2.5 Ciclo da 4gua
2.2.6 Misturas homogéneas e heterogéneas
2.2.7 Separagdo de misturas
2.2.8 Impactos socioambientais das agdes humanas nos ecossistemas
2.2.9 Pegada hidrica e 4gua virtual
2.3 Litosfera
2.3.4 Constituicao da litosfera

2.3.5 Formagao, uso e conservagao do solo

3° TRIMESTRE (22 de setembro a 14 de janeiro 2022)

No terceiro trimestre, serdo abordados temas associados as condi¢des necessarias para a sobrevivéncia das
populagdes nos ecossistemas, bem como o fluxo de matéria e energia através das cadeias e teias

alimentares:

3. Vida e Evolucao
3.1. Condigdes para a vida no planeta Terra: fatores bidticos e abidticos
3.2. Cadeias e teias alimentares
3.3. Fotossintese e a produ¢do de alimentos

3.4. Decomposi¢ao e a reciclagem da matéria




PROCEDIMENTOS E METODOLOGIA DE ENSINO
(recursos pedagogicos, estratégias metodologicas)

Os procedimentos e metodologia de ensino em Ciéncias da Natureza sdo pautados nos principios da
Alfabetizacdo cientifica, entendida em seus multiplos aspectos. Tais principios, compreendem desde a
compreensdo de conceitos e conhecimentos, da constitui¢do social e historica da ciéncia, a compreensao de
questdes referentes as aplicagdes da ciéncia e as implicagdes sociais, ambientais e éticas relativas a utilizacao
e producdo de conhecimentos cientificos. Para além desses aspectos, engloba ainda a tomada de decisdes
frente a questdes de natureza cientifica e tecnoldgica uma perspectiva capaz de estimular o pensamento
critico, a indagacao, a argumentacao cientifica, a capacidade de raciocinio e de resolugao de problemas. Nesse
sentido, sdo propostas atividades que agucem e reforcem a curiosidade, o gosto pela participag¢do e o desejo
de aprender por parte dos/as estudantes, almejando o desenvolvimento e aperfeicoamento do habilidades e
competéncias relacionadas a postura de indagacado a respeito dos fendmenos cotidianos.

MATERIAIS, ESPACOS, RECURSOS TICs (Tecnologia da Informacio e Comunicac¢io)

Nas aulas e atividades de Ciéncias serdo utilizados diferentes espagos escolares, como os laboratorios de
Ciéncias, biblioteca, bosque etc. Dentre os diferentes recursos a serem utilizados, destacam-se o uso do livro
didatico, bem como da plataforma Microsoft Teams para compartilhamento de informagdes e comunicacao
com os/as estudantes, o uso de site de propria autoria para o compartilhamento de textos, videos e imagens,
jogos e atividades ludicas digitais em sites (Kahoot, Nearpod, Wordwall etc.), uso de animagdes e aplicativos,
apresentacdo de modelos 3D (virtuais ou concretos), experimentos investigativos, visitas virtuais a diferentes
ecossistemas e espacos de educag¢do nao-formais, como museus e estagdes de tratamento de dgua e esgoto.

PROPOSTAS DE TRABALHO AVALIATIVO

A avaliacdo do processo de aprendizagem sera formativa e continuada, realizada a partir de instrumentos,
como os relatérios de experimentos, produgdo de textos, desenhos, avaliagdes fisicas e/ou on-line
dissertativas e/ou de multipla escolha, jogos e atividades ludicas on-line, auto avaliagdes, avaliagdes
diagnésticas, além da observagdo da participacao e dos apontamentos feitos pelos estudantes durante as
aulas.

REFERENCIAS

1. CANTO, Eduardo Leite do, CANTO, Laura Celloto. Ciéncias Naturais: Aprendendo com o
cotidiano. 6* ed. Sdo Paulo. 2018.

2. MARQUES, Talita Martins Faria. Ciéncias da Natureza. Disponivel em:
https://sites.google.com/view/cincias-6ano-2021/p%C3%A 1 gina-inicial. Acesso em: 02 mar. 2022.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
ESCOLA DE EDUCACAO BASICA

CAP. ESEBA/UFU

PLANO DE CURSO /2025

Componente Curricular: Educacao Fisica

Ano: 2025 | Turma: 6ABC | Ciclo: 3° | Turno: Manha
Docente(s): Cleber Garcia Casagrande / Sumaia Barbosa Franco Marra / Vickele Sobreira
Coordenador(a) de Area de Conhecimento: Vickele Sobreira

Assessor(a) Pedagogico(a): Daniel Santos Costa

Direcao: Profa. Dra. Nubia Silvia Guimaraes

OBJETIVO GERAL DO ANO DE ENSINO:

1. Ampliar o conceito, o papel e a funcdo da Educacéo Fisica na escola diferenciando-a da
Educacao Fisica fora da escola.

2. Apresentar atitudes adequadas ao ambiente escolar, respeitando as regras pré-
estabelecidas e construidas coletivamente.

3. ldentificar e contribuir na construcdo e aplicacdo de principios éticos de convivéncia,
respeitando as diversidades de conhecimentos, etnia, género, biotipo, classes sociais e
habilidades técnicas.

4. Perceber os limites e as possibilidades do proprio corpo e do corpo do outro.

5. Interpretar os codigos de linguagem presentes na cultura corporal vivenciados -
brincadeiras e jogos, esporte e danca - por meio da identificacdo, conceituacdo e
diferenciacédo de seus elementos constitutivos.

6. Explorar, reproduzir, adaptar, modificar e/ou criar diferentes possibilidades de movimentos
com e sem materiais, em diferentes tempos e espacos, com regras adaptadas e oficiais,
com aprofundamento dos niveis de dificuldade e complexidade, presentes em cada cédigo
de linguagem — brincadeiras e jogos, esporte e danca.

7. ldentificar e reconhecer a influéncia das diferentes manifestagcdes culturais (de origens
africanas, asidticas, indigenas e europeias) na constituicdo dos codigos de linguagem
vivenciados e na cultura brasileira.

8. Aprimorar as valéncias fisicas (coordenacdo motora, lateralidade, ritmo, velocidade,
agilidade, resisténcia, forca, poténcia, equilibrio e flexibilidade) a partir dos movimentos
especificos de cada codigo de linguagem.




9. Utilizar e desenvolver habilidades cognitivas, criativas, relacionais, dialégicas e emocionais
para enfrentar e superar os desafios presentes nas situacdes cotidianas de maneira
autbnoma, reflexiva e critica.

10.Realizar pesquisas e socializa-las com os colegas, aprimorando sua capacidade de coletar
e analisar os dados empiricos.

11.Dialogar sobre suas percepcdes, emocdes, sentimentos e conflitos com os colegas, na
perspectiva de intervir nas relacdes e na realidade escolar.

12.Apresentar atitudes e comportamentos que valorizem a cooperacao, a solidariedade, a
interac&o, o envolvimento e a participacao.

13.Agir comunicativamente dialogando entre seus pares e com 0 grupo, aprimorando as
habilidades de questionar criticamente, saber ouvir e saber falar, valorizar e reconhecer as
ideias dos colegas e mediar seu interesse com o interesse do coletivo.

14.Manifestar corporalmente, verbalmente e por escrito suas vivéncias, sensacdes e
sentimentos.

15.Demonstrar interesse pela préatica de atividade fisica fora da escola.

16.Avaliar sua participacdo, a participacdo de sua turma, os contelidos ministrados e propor
acOes a serem analisadas e definidas coletivamente.

17.Participar da tomada de decisdes na organizacao e realizacao de eventos esportivos.

CONTEUDO/EIXO/TEMA:
PERIODO /| TURMAS .
RODIZIO ’ CICLADAS ’ EIXO TEMATICO E TEMAS PROFESSOR(A)
i Cleber
10/03 TODAS ESCOLA E EDUCACAO FiSICA Sumaia
Vickele

ESPORTE (Handebol)
1ell j S CLEBER
JOGOS (Jogos Néao Tradicionais)

1° Periodo ,
ESPORTE (Voleibol
17/03 — 2e (_ ) SUMAIA
05/05 DANCA (Estilos de Danga)
ESPORTE (ESPORTE (Ténis de Mesa/ Ténis
3el de Mesa Adaptado/ Goalball) VIEELE
: ESPORTE (ESPORTE (Ténis de Mesa/ Ténis
2° Period /
127(;I50_° il e ﬂ de Mesa Adaptado/ Goalball) VICKELE
14/07

2e ESPORTE (Handebol) CLEBER




JOGOS (Jogos Nao Tradicionais)
ESPORTE (Voleibol)
3efd , SUMAIA
DANCA (Estilos de Danca)
ESPORTE (Voleibol)
1ell , SUMAIA
DANCA (Estilos de Danca)
3° Periodo a A
ESPORTE (ESPORTE (Ténis de Mesa/ Ténis
04/08 — 2e VICKELE
de Mesa Adaptado/ Goalball)
29/09
ESPORTE (Handebol)
3efd ) - CLEBER
JOGOS (Jogos Nao Tradicionais)
4° Periodo ORGANIZAGAO DOS
06/10 — TODAS TODOS
01/12 JOGOS INTERNOS (JOGIN)
Coordenacgao:
5° Periodo —— Vickele
08/12 - TODAS EVENTO — JOGIN -2A(\)/2aga a0 JOGIN e aulas
15/12 Apoios:
Cleber, Sumaia

ESCOLA E EDUCACAO FISICA

. Conceito de Escola e Educacéo Fisica;
Funcao social e finalidade da Educacéo Fisica na escola;

. Apresentacao da equipe docente, eixos tematicos e temas;

1
2
3. Principios e regras de convivéncia na escola e nas aulas de Educagéo Fisica;
4
5

. Critérios e dindmicas para formacéao e avaliacdo das turmas cicladas.

ESPORTE

Handebol, Voleibol, Ténis de Mesa, Ténis de Mesa Adaptado, Goalball:

1. Histdria, regras, caracteristicas gerais, espaco de jogo, gestos de arbitragem;
2. Iniciacdo esportiva (aspectos técnicos e taticos);

3. Esporte como fenbmeno social

4.

(megaeventos; capitalismo; questdo de género;
preconceitos; inclusao; diferencas entre Olimpiadas e Paralimpiadas);

Competicao (principios democraticos; organizacao e estrutura; funcdes sociais relacionadas
ao Esporte).

JOGOS

Jogos Nao Tradicionais:

1.
2.

Conceito de Jogos Tradicionais e Nao Tradicionais;
Habilidades e competéncias dos diversos Jogos N&o Tradicionais.




DANCA

Estilos de Danca:

1.
2.
3.
4

5.

Conceitos e definicdes dos elementos constitutivos da danca: Movimento, Espaco e Tempo;
Diferenca entre estilos de Danca e estilos de Musica;

Estilo de Danca presentes no nosso contexto sociocultural;

Elementos essenciais e acessorios: movimento, espa¢o, tempo, mausica, vestimenta,
sentimento, sincronismo, criatividade, enredo, caracterizacdo do espaco e coreografia.
Apreciacao critica de uma composi¢ao coreogréfica.

DISCIPLINA OPTATIVA: PROJETO “ESPORTE ESCOLAR”

Basquete, Voleibol e Ginastica Artistica:

1.

wn

No ok

Capacidades fisicas (coordenacdo motora, lateralidade, ritmo, velocidade, agilidade,
resisténcia, forgca, poténcia, equilibrio e flexibilidade);

Iniciacdo e aprofundamento de modalidades esportivas;

Jogos reduzidos, usando diferentes materiais, com foco nas habilidades técnicas,
capacidades coordenativas e taticas e diferentes modalidades esportivas;

Regras, fundamentos técnicos e taticos;

Gincanas esportivas;

Festivais esportivos;

Jogos-treino e competicdo escolar.

PROCEDIMENTOS E METODOLOGIA DE ENSINO
(recursos pedagogicos, estratégias metodoldgicas)

As aulas serdo desenvolvidas com o objetivo de oferta da experimentacao dos Eixos/Temas/
Conteudos pelos discentes.

Sera feito o processo de ciclagem das turmas, em que outras novas 06 turmas serao
construidas em cada ciclo.

Processo educacional critico e emancipatério; fundamentado em uma perspectiva dindmico-
dialégica e de valorizacdo ao multiculturalismo critico, procurando oportunizar aos
estudantes Experiéncias de Aprendizagem Mediadas.

Aulas expositivas e vivenciais em diferentes espacos (sala de aula, quadras, campo, pista,
patio, anfiteatro, laboratério de informatica).

Atividades fisicas realizadas conjuntamente entre estudantes, professores e académicos,
sem e com utilizacdo de materiais.

Sempre que possivel, divisdo das tarefas entre docente e estudantes (conducéo verbal das
atividades, demonstracdo dos movimentos, tomada de tempos / medidas, feedbacks).

Estudo de materiais de estudo escrito e/ou videos; feedback e compilados; bem como
recursos de perguntas e respostas objetivas ou dissertativas.




8. Trabalhos individuais e em grupos.

9. Construcao e organizagao coletiva (por representatividade ou de forma ampliada) de uma
competicdo esportiva que oportuniza a vivéncia de praticas democréticas e incentiva o
desenvolvimento de habilidades instrumentais, sociais, comunicativas e emocionais.

MATERIAIS, ESPACOS, RECURSOS TICs (Tecnologia da Informag¢&o e Comunicagao)

1. Materiais curriculares tradicionais e alternativos: bolas, cones, coletes, sinalizadores, redes,
crondmetro, vendas, tecidos, colchonetes, colchdes, solo, mesa de salto, caixa de som,
microfone, fitas adesivas, barbantes.

2. Sala de aula, quadras, sala de ginastica, campo, pista, patio, anfiteatro, espacos ao ar livre,
laboratorio de informatica.

3. Atividades impressas, quadro, pincéis, projetor, slides, videos, Plataforma MTeams, Google
Forms, internet, computador, tablet.

PROPOSTAS DE TRABALHO AVALIATIVO

Trabalho avaliativo processual com avaliacdes diagnésticas, formativas e somativas, utilizando
diversas ferramentas como:
1. aplicagdo de formulérios com questdes abertas e fechadas ndo apenas sobre os contetdos,
mas acerca de estratégias didaticas,
2. didlogos e observagdes constantes,
3. auto e heteroavaliagdes cooperativas constantes,
4. trabalhos individuais e em grupos.

REFERENCIAS

ARANTES, I. P. Competicdo esportiva escolar: o caso dos “Jogos Internos” da ESEBA/UFU.
Monografia — Faculdade de Educacéo Fisica, Universidade Federal de Uberlandia. Uberlandia,
2014. 107f.

CARNEIRO, S. C. L.; MOUCHBAHANI, V.. Handebol. In: Coletanea de Atividades de
Educacdo Fisica para o Ensino Fundamental. Curitiba: Expoente, 2003.

COLEGIO DE APLICACAO - ESCOLA DE EDUCACAO BASICA. UNIVERSIDADE FEDERAL DE
UBERLANDIA. PARAMETRO CURRICULAR DA ESEBA - Educacéo Fisica 2025. Uberlandia,
2025.

COMITE PARALIMPICO BRASILEIRO. Goalball. < Goalball - CPB> . Acesso em: mar./ 2025.

COMITE PARALIMPICO BRASILEIRO. Ténis de Mesa. Disponivel em: < Ténis de Mesa - CPB> .
Acesso em: mar./ 2025.

CONFEDERACAO BRASILEIRA DE FUTSAL DE SALAO — CBFS. Futsal — Leis do Jogo 2025.
Disponivel em: < 294 .pdf> . Acesso em: mar./ 2025.



https://cpb.org.br/modalidades/goalball/
https://cpb.org.br/modalidades/tenis-de-mesa/
https://cbfs.com.br/cbfsadm/arquivos/Site/294_.pdf

CONFEDERAQAO BRASILEIRA DE TENIS DE MESA — CBTM. Manual de Ténis de Mesa
Brasil 2025. Disponivel em: < Manual do Ténis de Mesa - CBTM> . Acesso em: mar./2025.

CONFEDERACAO BRASILEIRA DE FUTSAL DE SALAO — CBFS. Futsal — Leis do Jogo 2025.
Disponivel em: <https://cbfs.com.br/cbfsadm/arquivos/Site/294 .pdf>. Acesso em: mar. 2025.

CONFEDERACAO BRASILEIRA DE DESPORTOS DE DEFICIENTES VISUAIS. Goalball.
Regras. < Regras — CBDV> . Acesso em: mar. 2025.

DARIDO, Suraya C.; RANGEL Irene C. A. Educacéo fisica na escola: implicacGes para a
pratica pedagogica. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2005.

DARIDO, Suraya C.; SOUZA JUNIOR, Osmar M. Para ensinar Educacéo Fisica: possibilidades
de intervencdo na escola. Campinas, SP: Papirus, 2007.

GRACA, Amadeu José; OLIVEIRA, José Antonio. Handebol: da iniciacdo ao alto rendimento.
Séo Paulo: Phorte, 2019.

GONZALEZ, Fernando J. BRACHT, Valter. Metodologia do ensino dos esportes coletivos.
Vitéria, ES: UFES, Nucleo de Educacéo Aberta e a Distancia, 2012.

MASTER HANDEBOL CLUBE. Sistema defensivo e ofensivo. Disponivel em: <SISTENA
DEFENSIVO E OFENSIVO>. Acesso em: mar. 2025.

KUNZ, Elenor. Transformac&o didatico-pedagogica do esporte. ljui: UNIJUI, 2004.

LOVISOLO, H. Mediacao: Esporte rendimento e esporte da escola. Revista Movimento. Porto
Alegre, Ano VII, n. 15, p.107-117. 2001.

MAFFEI, Willer S. Proposicdes tedrico-metodoldgicas e praticas pedagodgicas da educacdao
fisica. Ed. InterSaberes, 2019.

MOREIRA, E. C.; NISTA-PICCOLO, V. L. O qué e como ensinar Educacéo Fisica na escola.
Jundiai, SP: Fontoura, 2009.

MUNOZ PALAFOX, G. H. et al. A competic&o esportiva da escola como campo de vivéncia
do exercicio da cidadania participativa: projeto politico pedagdgico em construcédo. Revista
Brasileira de Ciéncia do Esporte. v.10, n°3, Maio, 1996, p. 279-287.

NISTA-PICCOLO, V. L.; MOREIRA, W.W. Esporte como conhecimento e pratica nos anos
iniciais dos Ensino Fundamental. Sdo Paulo: Cortez, 2012(a).

NISTA-PICCOLO, V. L.; MOREIRA, W.W. Esporte para a saude nos anos finais dos Ensino
Fundamental. S&o Paulo: Cortez, 2012(b).

NISTA-PICCOLO, V. L.; TOLEDO, E. (Orgs.). Abordagens Pedagdgicas do Esporte:
modalidades convencionais e ndo convencionais. Campinas, SP: Papirus, 2014.
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SANTOS, Mariana. Metodologias ativas no ensino do voleibol escolar. In: ALMEIDA, Joéo (Org.).
Educacéo fisica escolar: praticas pedagogicas e inovacdo. Rio de Janeiro: Appris, 2022. p. 120-
140

SOARES, Ricardo. Voleibol na escola: ensino e aprendizagem para criancas e adolescentes.
S&o Paulo: Phorte, 2019.

TANI, G.; BENTO, J. O.; PETERSEN, R. D. S. (Edts.). Pedagogia do Desporto. Rio de Janeiro:
Guanabara Koogan, 2006.

VENANCIO, Luciana; SANCHES NETO, Luiz. Instrumentos e critérios no processo de
avaliacdo em educacao fisica escolar: “errar € humano”, mas é fonte de aprendizagem.
Instrumento, Juiz de Fora-MG, v. 21, n. 1, p. 58 73, 2019.
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PLANO DE CURSO 2025

Componente Curricular: FILOSOFIA
Ano: 6° | Turma: A,Be C | Ciclo: | Turno: Matutino
DOCENTES: Karénina Milosevic

Coordenador de Area de Conhecimento: Luciana Xavier de Castro
Assessora Pedagogica: Daniel
Direc¢do: Prof. Dra. Nubia Guimaré&es

OBJETIVO GERAL DO ANO DE ENSINO

No terceiro ciclo, no sexto ano, continuamos promovendo a construcdo coletiva do conhecimento e damos
énfase a capacidade de abstracdo do pensamento, com a “Teoria das Ideias de Platdo” e outras teorias dos
trés principais filésofos gregos (Socrates, Platdo e Aristoteles). Finalizamos no referido ano, a Historia da
Filosofia antiga. Proporcionamos também aos alunos, terem contato com temas como a retorica,
oportunizado a arte de falar e se fazer entendido, além do Método Socratico de aprendizagem e organizacao
do pensamento. Por fim, o pensamento logico aristotélico, que é, até os dias atuais, reconhecidamente, a
principal técnica de articulacdo logica das ideias, o que contribui para o desenvolvimento global dos
estudantes.

Com todas essas habilidades adquiridas, os (as) discentes ja estardo preparados para pensar e falar sobre o
momento em que estdo vivendo, a adolescéncia. Assim, participam no sétimo ano do projeto interdisciplinar
“Adolescer”, em que o0 tema central € a Liberdade-Responsabilidade-Dever, aos moldes existencialistas (de
Jean Paul Sartre) e a afetividade humana, nas aulas conjuntas e alternadas com a Psicologia Escolar.

e Ementa e Habilidades especificas:
Imaginacao/Pensamento Criativo e Abstrato/ Identidade

Similaridades e Diferencas:
e ComparagOes
Similes
Classificacdo
Analogias
Relacdes
Metaforas
Ambiguidades

CONTEUDO/EIXO/TEMA DE TRABALHO
CONTEUDO/EIXO/TEMA: O CONTEUDO A SER DESENVOLVIDO E ANUAL, POREM,

MINISTRADO A CADA SEMESTRE COM DUAS TURMAS DIFERENTES DE UMA MESMA SALA
DE AULA.

Historia da Filosofia antiga




Os Sofistas (Retdrica)

Socrates (Método Socréatico)

Platdo (Vida e Obra)

Epistemologia em Platdo (Alegoria da Caverna, pensamento metafisico abstrato e epistemologico/

Teoria das Ideias/ A “caverna dos dias atuais”, uma reflexdo sobre o mundo virtual e as redes
sociais.

Aristdteles (Vida e Obra)

As contribuicdes da filosofia Aristotélicas para a contemporaneidade.

Metafisica e Epistemologia aristotélica

O conceito de Etica em Platdo e os dias atuais (busca das virtudes)

O conceito de Etica em Aristoteles (A importancia do equilibrio em nossas acdes).

PROCEDIMENTOS E METODOLOGIA DE ENSINO
Atividades presenciais que valorizem e possibilitem a interacéo social; orientacéo e retorno das
atividades enviadas.

Atividades pedagdgicas para construir a ponte entre o contetdo formal, os conhecimentos préevios, a
interacdo familiar e os conhecimentos/vivéncias construidos coletivamente em sala de aula.

MATERIAIS, ESPACOS, RECURSOS TICs (Tecnologia da Informacao e Comunicacao)
Caderno, lapis de escrever e colorir, borracha, caneta, régua.

PROPOSTAS DE TRABALHO AVALIATIVO

O trabalho avaliativo sera processual, e incluira:

Participacdo nas discussdes em sala de aulas;
Atividades de registros escritos em sala de aula;




REFERENCIAS

- ARISTOTELES. Etica a Nicomaco. Tradugdo, estudo bibliografico e notas Edson Bini. Bauru, SP:
EDIPRO, 2002.

- CHAI, Marilena. Convite a Filosofia. Editora Atica. 12° Edi¢&o. 1999

- DANELON, M. (Org.); Gallo, S. (Org.); CORNELLI, G. (Org.) Filosofia do Ensino de Filosofia.
Petropolis: Editora Vozes, 2004.

- KOHAN, Walter Omar. Filosofia para criangas. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

- KOHAN, Walter Omar (org.). Politicas do ensino de filosofia. Rio de Janeiro: DP&A, 2004.

. Lugares da infancia: filosofia. Rio de Janeiro: DP&A, 2004.

- KOHAN, Walter Omar; WUENSCH, Ana Miriam (orgs.). Filosofia para criancas: a tentativa pioneira de
Matthew Lipman. Vol. I. Petrdpolis, RJ: Vozes, 1998.
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PLANO DE CURSO /2025

Componente Curricular: GEOGRAFIA

Ano: 6° | Turma: ABC | Ciclo: 3° | Turno: manha

Docente(s): Prof. Me. Marco Tulio Mendes Eterno

Coordenador(a) de Area de Conhecimento: Profa. Dra. Lidiane Aparecida Alves

Assessor(a) Pedagogico(a): Prof. Dr. Daniel Costa

Direcédo: Profa. Dra. Nubia Silvia Guimaraes

OBJETIVO GERAL DO ANO DE ENSINO:

Conhecer a dinamica do espaco natural e a relacao transformadora dos seres humanos.

CONTEUDO/EIXO/TEMA:
1° TRIMESTRE

Tema 1. O Lugar e a Paisagem

1. — As diferentes categorias da Geografia: lugar, espaco, territorio e regido
2. — O que as paisagens nos revelam

1.3 — Paisagens naturais e culturais

1.4 — As paisagens e suas representacdes cartograficas

2° TRIMESTRE

Tema 2: A dinamica do relevo e do clima e a formacao de diferentes paisagens terrestres
2.1 — A formacéo e a transformacéo do relevo

2.2 — O relevo, suas formas e sua classificacdo

2.3 — Os recursos da litosfera e sua importancia para a sociedade

2.4 — Tempo e Clima

2.5 — Elementos e fatores do clima

2.6 — Climas do Brasil

2.7 — O clima e sua influéncia na vida do ser humano

2.8 — Hidrografia: a dindmica das aguas continentais e subterraneas




3° TRIMESTRE

Tema 2: A dinamica do relevo e do clima e a formacéo de diferentes paisagens terrestres
2.1 — A formacéao e a transformacé&o do relevo

2.2 — O relevo, suas formas e sua classificagéo

2.3 — Os recursos da litosfera e sua importancia para a sociedade

2.4 — Tempo e Clima

2.5 — Elementos e fatores do clima

2.6 — Climas do Brasil

2.7 — O clima e sua influéncia na vida do ser humano

2.8 — Hidrografia: a dindmica das aguas continentais e subterraneas

PROCEDIMENTOS E METODOLOGIA DE ENSINO
(recursos pedagogicos, estratégias metodoldgicas)

e Aulas expositivas dialogadas

e Leitura e intepretacdo de textos e outras linguagens (imagens, musicas, charges,
noticias sobre o cotidiano)

e Abordagens sistémicas sobre o conhecimento ja adquirido pelos estudantes e

construcéo de novos saberes

Reforco nos conceitos basicos de Geografia

Reforco na alfabetizacéo cartografica

Confeccao de mapas e outras representacoes cartograficas

Registros diarios no caderno

Leitura da paisagem

Observacéao e descricédo

Explicacéo e interacéo

Territorialidade e extenséo

e Representacdo do espaco (cartografia)

e Analogia, Atividade, Causalidade, Conexidade e Extenséo de fendbmenos geograficos
(relacéo seres humanos & natureza)

MATERIAIS, ESPACOS, RECURSOS TICs (Tecnologia da Informac&o e Comunicacao)

e Livro didatico

e Textos complementares

e Consultas e pesquisas na web

e Mapas, globo, maquetes

e Filmes, slides, musicas, fotos e outros materiais audiovisuais

e Uso corrente do LAPEG (Laboratoério de Pesquisa e Ensino em Geografia) e de seus
recursos

e Andlise e interpretacdo de imagens de satélite e fotografias aéreas

e Google maps sensoriamento remoto, geoprocessamento e sistema de
posicionamento global (GPS)

e Trabalho de campo, visitas técnicas




PROPOSTAS DE TRABALHO AVALIATIVO
A avaliacao serd processual e feita a partir de diferentes possibilidades didatico-pedagdgicas:

Duas provas individuais por trimestre;
Avaliacdo de tarefas e registros diarios;
Seminérios;

Relatorios;

Pesquisas;

Confeccédo de materiais cartograficos;
Auto avaliagao.

REFERENCIAS

Livro adotado:

BOLIGIAN, Levon. Conexfes & Vivéncias: Geografia. 12 edicdo. Sao Paulo: Editora do Brasil,
2022.

Demais referéncias:

LUCCI, Elian Alabi. Geografia: homem & espaco, 6° ano. 262 ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2015.
MOREIRA, Igor. Mundo da Geografia: 6° ano. Curitiba: Positivo, 2012.

RIBEIRO, Wagner Costa. Por dentro da Geografia, 6° ano. 32 ed. — Sdo Paulo: Saraiva, 2015.
TORREZANI, Neiva. Vontade de saber Geografia, 6° ano. 22 ed. — Sdo Paulo: FTD, 2015.

Outras fontes:

Sites especializados em Geografia e Cartografia
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PLANO DE CURSO /2025

Componente Curricular: Histéria

Ano: 6° ano | Turma: A, Be C | Ciclo: 3° | Turno: manha
Docente(s): Prof. André Luis Bertelli Duarte

Coordenador(a) de Area de Conhecimento: Prof. Marcus Vinicius Furtado Oliveira
Assessor(a) Pedagogico(a): Prof. Daniel Santos Costa

Direcao: Profa. Dra. Nubia Silvia Guimaraes

OBJETIVO GERAL DO ANO DE ENSINO:

O conteudo de Histéria do 6° ano desenvolve aspectos ligados as transformacdes ocorridas nas
sociedades humanas em funcdo dos desenvolvimentos tecnoldgicos, com implicacdes nas
relacbes de trabalho e consumo, e na ocupacédo dos espacos e territorios. Ha uma énfase no

processo historico de ocupacéao e desenvolvimento do territério americano e brasileiro.

CONTEUDO/EIXO/TEMA:

Eixos integradores
e Cidadania e alteridade / Historicidade / Cultura e linguagens / Politica
Eixos tematicos

e Tecnologia / Trabalho e consumo / Deslocamentos e Migracgdes

1° TRIMESTRE
¢ Afinal, o que é Tecnologia?

e Desenvolvimento tecnologico e suas implicagcbes na evolugcdo dos ancestrais

humanos:
o a influéncia das técnicas no desenvolvimento fisico e intelectual dos seres
humanos.
o Usos e abusos da tecnologia: meio ambiente, saude e economia.

o Ocupacéao e povoamento do planeta Terra,




2° TRIMESTRE

o 0 surgimento da capacidade de abstracdo: por que € importante imaginar? Arte
rupestre.

e Tecnologia, relacdes de poder e dominacao:
o 0 surgimento da agricultura e as mudancgas na vida social.
o O povoamento da América e do Brasil:
o A chegada do ser humano a América.
o Arqgueologia e ocupacao do territorio brasileiro: culturas e tecnologias.

o A sedentarizacdo: os vales férteis e o surgimento de culturas

alimentares.

e Relacdes de trabalho nos primeiros agrupamentos humanos;

3° TRIMESTRE

o desenvolvimento tecnoldgico e as guerras de conquista no mundo antigo.
o Relacdes sociais no mundo do trabalho: género e escravizacao no
mundo antigo;
o Guerras de conquista no mundo antigo.

Obs. As areas que compreenderem que essa organizagcdo por trimestre ndo atende as suas
especificidades, tém a liberdade de organizar por semestre ou anual.

PROCEDIMENTOS E METODOLOGIA DE ENSINO
(recursos pedagogicos, estratégias metodoldgicas)

Do ponto de vista metodologico, a Area de Historia trabalha na perspectiva de que o
conhecimento sobre o passado ndo se encontra dado e encerrado, mas é parte fundamental na
construcdo dos sentidos do tempo presente, ou seja, o olhar para a acdo dos homens, mulheres e
criancas do passado procura responder a determinados questionamentos, angustias e sensacfes
gue fazem parte da sociedade atual, de sua necessidade em construir significados para suas
praticas. Além disso, também se trabalha na perspectiva de que a préopria construcdo do
conhecimento histérico ocorre de maneiras distintas, a partir de diferentes pontos de vista, o que
propicia a ampliagao da capacidade interpretativa dos estudantes.

A elaboracdo de conhecimentos e interpretacbes sobre o passado, portanto, busca
contribuir para o desenvolvimento subjetivo dos alunos e alunas, principalmente, de sua

capacidade em compreender o mundo que os cerca, a diversidade cultural, as relacbes




socioecon6micas, a participagdo politica etc, para que eles se percebam como sujeitos historicos
responsaveis pela construcao da realidade a qual pertencem.

No decorrer das aulas e dos temas que compdem 0s eixos tematicos do 6° ano, o professor
utiliza diversos recursos pedagogicos, tais como textos, livros, revistas, videos educativos, filmes
etc. Cabe ressaltar que a area de Histéria opta pela ndo adocao de livro didatico regular para os
anos de ensino, de modo que o professor empresta os livros em ocasides pontuais durante o ano

letivo.

MATERIAIS, ESPACOS, RECURSOS TICs (Tecnologia da Informag¢&o e Comunicagao)

Os materiais desenvolvidos e usados ao longo do ano visam estimular a autonomia e o
protagonismo dos estudantes. Em diversos momentos, 0s proprios estudantes se tornam o0s
responsaveis pela producédo do material didatico através de pesquisas orientadas (em tablet’s e/ou
computadores disponiveis no laboratério de Informatica) e producdes de textos e outros recursos
textuais e visuais. Ha também a disponibilidade do Laboratério de Historia (sala 1N304) para a
realizacdo de pesquisas e leituras no acervo documental/bibliografico disponivel.

PROPOSTAS DE TRABALHO AVALIATIVO

A avaliacao sera processual e feita a partir de diferentes possibilidades didatico-pedagdgicas:

> Producéo de texto; > Interpretacdo de texto através da elaboracdo de desenho; > Producao
de texto através da interpretacdo de desenhos; > Interpretacdo/producdo de charge; >
Interpretacdo/producdo de musica; > Interpretacao/producdo de poesia; > Interpretacdo de
documentos; > Producdo de Histéria em Quadrinhos; > Producdo de jornal escrito; >
Organizacao de ideias em torno de um assunto através de questdes dissertativas; > Elaboracéo
de maquetes e cartazes; > Metodologias que utilizam linguagem oral: apresentacdo teatral,

debates, seminarios, outros; > Pesquisa: entendemos a pesquisa como um estudo que pressupde
diferentes etapas: delimitacédo do tema a ser pesquisado, problematizacéo e definicdo dos objetivos
da pesquisa, levantamento e selecéo das fontes, definicdo da metodologia a ser utilizada, analise
dos dados e materiais, conclusdes. Embora ndo tenhamos a prerrogativa de transformar os/as

nossos/as alunos/as em historiadores profissionais, é possivel lidar com os procedimentos acima

descritos dentro das condi¢des de reflexdo, andlise e abstracdo dos/as alunos/as; > Provas.

REFERENCIAS

ABREU, Martha; MATTOS, Hebe. Em torno das “Diretrizes curriculares nacionais para a educagao
das relacdes étnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura afrobrasileira e africana”. uma




conversa com historiadores. Estudos Histéricos, Rio de Janeiro, vol.21, n.41, janeiro-junho de
2008, p. 5-20.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais: historia /
Secretaria de Educacédo Fundamental. Brasilia: MEC / SEF, 1998. 108 p.

FONSECA, Selva Guimardes. Caminhos da histdria ensinada. S&o Paulo: Papirus, 2006.

KOSELLECK, Reinhardt. “Espago de experiéncia” e “horizonte de expectativa”. duas categorias
histéricas. In: Futuro Passado: contribuicdo a seméantica dos tempos histéricos. Rio de Janeiro:
Contraponto, 2006, pp. 305-327.

HARTOG, Francois. Regimes de Historicidade: presenteismo e experiéncias no tempo. Belo
Horizonte: Auténtica, 2014.

LAPLANTINE, Francois. Aprender Antropologia. Sdo Paulo: Brasiliense, 1991.

PERRENOUD, Phillipe. As Competéncias para ensinar no século XXI: a formacao dos professores
e o desafio da avaliagéo. Porto Alegre: Artmed, 2002.

RICCI, Claudia Sapag. Pesquisa como ensino. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

RUSEN, Jorn. As trés dimensdes do aprendizado da formac&o histdrica. In: Histéria viva: formas e
funcdes do conhecimento histérico. Brasilia: Ed. da UnB, 2007, pp. 103- 120.

SCHIMIDT, Maria Auxiliadora; CAINELLI, Marlene. Ensinar histéria. Sdo Paulo: Scipione, 2004.

TODOROV, Tzvetan. A Conquista da América: a questdo do outro. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1993.




r SERVICO PUBLICO FEDERAL
' }I MINISTERIO DA EDUCACAO 6 P
UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
ESCOLA DE EDUCACAO BASICA

CAP. ESEBA/UFU

PLANO DE CURSO /2025

Componente Curricular: Lingua Estrangeira — Espanhol

Ano: 6° | Turma: A,Be C | Ciclo: 3° Turno: Manh&
Docente(s): Quénia Cortes dos Santos Sales

Coordenador(a) de Area de Conhecimento: Kassia Arantes

Assessor(a) Pedagogico(a): Daniel Costa

Direcao: Profa. Dra. Nubia Silvia Guimaraes

OBJETIVO GERAL DO ANO DE ENSINO:

Desenvolver as habilidades de compreensédo escrita, compreensao oral, producdo escrita e
producéo oral de elementos béasicos da lingua espanhola de forma a se comunicar minimamente
e descrever a si mesmo e seu entorno. O parametro de referéncia adotado € o nivel A1 de acordo
com o Quadro Europeu comum de Referéncia para as Linguas (CEFR).

CONTEUDO/EIXO/TEMA:
1° TRIMESTRE (De 26/02 a 30/05/2025)

Alguns sons - pronuncia
Cumprimentos e despedidas
Agradecimentos

Alfabeto

Meses e estacdes do ano

Dias da semana

Numeros cardinais

Aspectos culturais de paises hispanos

AN N NN N U NN

2° TRIMESTRE (De 02/06 a 19/09/2025)

Numeros cardinais

Numeros ordinais

Artigos definidos e indefinidos
Objetos escolares
Preposicoes de lugar

DN NI N NN




v

v
v

Informagao pessoal

Paises e nacionalidades
Aspectos culturais de paises hispanos

3° TRIMESTRE (De 22/09 a 22/12/2025)

Profissdes

Membros da familia

Horas

Rotina

Expressao de preferéncias

Cores

Aspectos culturais de paises hispanos

N NN N N N N

PROCEDIMENTOS E METODOLOGIA DE ENSINO
(recursos pedagogicos, estratégias metodoldgicas)

Aula expositiva

Aula dialogada

Atividades escritas e orais (individual, dupla ou grupos)
Musicas

Videos

Jogos impressos e digitais

Trabalhos de pesquisa (individual, dupla ou grupos)

ANENENENENENEN

MATERIAIS, ESPACOS, RECURSOS TICs (Tecnologia da Informacédo e Comunicacao)

ANANENENRN

Google Forms

Slides

Atividades de sites pedagdgicos
Atividades elaboradas pela docente
Revistas e jornais.

PROPOSTAS DE TRABALHO AVALIATIVO

A avaliacéo sera processual e feita a partir de diferentes possibilidades didatico-pedagdgicas,

como.
°

Avaliacao escrita individual sem consulta;

Atividades de producéo escrita, producao oral, compreensao oral e compreensao escrita
realizadas individualmente e/ou em grupos;

Atividades realizadas durante as aulas; e

Atividades realizadas em casa.

REFERENCIAS

Espacio Joven — Nivel A1. Madri: Edinumen, 2011.

Dicionéarios on-line




Observacdo: Para os estudantes publico alvo da educacdo especial — PAEE, a
proposta de trabalho considera o Plano de Desenvolvimento Individual — PDI.
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PLANO DE CURSO /2025

Componente Curricular: Lingua Estrangeira - Francés

Ano: 6° | Turma: A,B e C | Ciclo: 3° | Turno: Manha
Docente(s): Selma Sueli Santos Guimaraes

Coordenador(a) de Area de Conhecimento: Kassia Goncalves Arantes
Assessor(a) Pedagogico(a): Daniel Costa

Direcao: Profa. Dra. Nubia Silvia Guimaréaes

OBJETIVO GERAL DO ANO DE ENSINO:

Desenvolver as habilidades de compreensao oral e escrita, producdo oral e escrita de elementos
basicos da lingua francesa de forma a se comunicar minimamente e descrever a Si mesmo e seu
entorno. O parametro de referéncia adotado é o nivel A1 de acordo com o0 Quadro Europeu Comum
de Referéncia para as linguas (CEFR).

CONTEUDO/EIXO/TEMA:

ANUAL

e Alguns sons - pronuncia
Cumprimentos e despedidas
Agradecimentos
Alfabeto francés
Dias da semana
Meses do ano e estacdes do ano
Numeros cardinais (0 a 100)
Tratamento formal e informal
Artigos definidos e indefinidos
Objetos escolares
Preposicoes de lugar
Informacéo pessoal
Paises e nacionalidades
Profissdes
Membros da familia
Horas
Rotina
Expressdes de preferéncia
Cores




e Aspectos culturais de paises franceses

PROCEDIMENTOS E METODOLOGIA DE ENSINO
(recursos pedagogicos, estratégias metodoldgicas)

Aulas expositivas

Aulas dialogadas

Atividades orais e escritas (individual, dupla ou grupos)
Mdusicas

Videos

Jogos concretos e digitais

e Trabalho de pesquisa (individual, dupla ou grupos)

MATERIAIS, ESPACOS, RECURSOS TICs (Tecnologia da Informac&do e Comunicacao)

Google Forms

Slides

Atividades de sites pedagdgicos

Atividades impressas elaboradas e/ou adaptadas pela docente
Recortes de revistas e jornais

Imagens

Jogos de memoria

PROPOSTAS DE TRABALHO AVALIATIVO

A avaliacao sera processual e feita a partir de diferentes possibilidades didatico-pedagdgicas, tais
como:
e Avaliacao escrita individual sem consulta;
e Atividades de producéo escrita, producao oral, compreensao escrita, compreensao oral
realizadas individualmente ou em duplas;
e Atividades realizadas durante as aulas;
e Atividades realizadas em casa.

REFERENCIAS
LOPES, Marie-José; LE BOUGNEC, Jean-Thierry. Et toi ? Niveau 1. Paris : Didier, 2007.

AVOLI, Jelssa C. ; FAURY, Mara Lucia. MICHAELIS: dicionario escolar francés. 22. ed. Sdo Paulo:
Editora Melhoramentos, 2009.

Dicionéario on-line

Observacao: Para os estudantes publico alvo da educacao especial — PAEE, a
proposta de trabalho considera o Plano de Desenvolvimento Individual — PDI.
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PLANO DE CURSO / 2025

Componente Curricular: Lingua Portuguesa, Literatura e Producdo de Textos

Ano: 6° | Turma: A,Be C | Ciclo: 3° | Turno: Manha

Docente(s): Prof. Ma. Sarah P. dos Santos e Me. Diogo Novaes

Coordenador(a) de Area de Conhecimento: Profa. Ma. Karina Magno Brazorotto de Sa

Assessor(a) Pedagogico(a): Prof. Dr. Daniel Santos Costa

Direcédo: Profa. Dra. Nubia Silvia Guimaraes

OBJETIVOS GERAIS DO ANO DE ENSINO

Na sociedade atual, as linguagens e os codigos multiplicam-se frente a profusdo de textos
gue emergem dos meios de comunicacdo. O dominio dessas linguagens, como atividade cognitiva,
sécio-historica, ideoldgica e discursiva, € condicdo necessaria a plena participacao cidada. Nessa
perspectiva, 0 ensino de Lingua Portuguesa deve desenvolver um trabalho com linguagens,
possibilitando ao aluno interagir e agir por meio delas.

Para acompanhar esse contexto, os objetivos contemplados nesta proposta de ensino séo,
basicamente, desenvolver as competéncias de leitura e producdo de textos orais e escritos. Por
isso, a area de Lingua Portuguesa da Escola de Educacéo Basica propde auxiliar o aluno a ampliar
competéncias linguistico-discursivas que, além de inseri-lo no contexto cultural, social e politico,
ainda possibilita-lhe compreender os discursos que circulam nos meios de comunicacao, formular
opinides e utilizar a linguagem adequada a cada situacdo comunicativa.

Nessa perspectiva, 0s objetivos gerais dos docentes da Area estdo organizados em trés
eixos: i) Leitura e Producéo de Textos; ii) Estudos Linguisticos; iii) Estudos Literarios.

2.1 Primeiro eixo: Leitura e Producéo de Textos

Nesse eixo, estdo incluidas as praticas relacionadas a linguagem oral, leitura e producéo de
textos.

2.1.1 Linguagem Oral
Para o exercicio da linguagem oral é necessaria uma atencdo especial no que se refere ao

ensino da lingua, sobretudo daquela utilizada na esfera publica. Por isso, a proposta da Area
contempla: i) a simulagéo de atividades que demandam o uso da linguagem formal em debates e




exposicdes orais para que o aluno tenha a oportunidade de aprender a utilizar essa linguagem e
de manter seu ponto de vista durante sua apresentacao; ii) a declamacéo de poesias em sala de
aula e nas atividades anualmente propostas pela Area de Lingua Portuguesa junto as atividades
gue integram o projeto Literatura a Mostra.

Tal atencdo especial em relagdo a linguagem oral deve-se as diversas situacdes sociais de
exercicio da cidadania que se colocam fora dos muros da escola, como a entrevista de emprego,
a busca de servigos, as tarefas profissionais, os encontros institucionalizados, a defesa de seus
direitos e opinides. Nesse sentido, os alunos serdo avaliados a medida que forem capazes de
responder as diversas exigéncias da fala e de adequacéao as caracteristicas proprias de diferentes
géneros do oral.

Segundo Dolz e Schneuwly (2004), “reduzir o tratamento da modalidade oral da linguagem
a uma abordagem instrumental € insuficiente para capacitar os alunos a dominarem a fala publica
demandada por tais situagdes”. Dessa forma, ensinar a linguagem oral é compreendé-la como
atividade discursiva, como processo de interacdo verbal por meio do qual as pessoas se
comunicam com as outras, utilizando textos — orais e escritos — organizados em géneros. Portanto,
um dos objetivos com esta proposta de ensino da linguagem oral € desenvolver com os alunos um
processo de reflexdo sobre a tomada da palavra publicamente como locutores e ndo apenas como
interlocutores nas diversas praticas sociais (GOULART, 2005) para que possamos ampliar o
desenvolvimento das competéncias linguisticas, discursivas e comunicativas dos alunos.

Nessa perspectiva, ao se acolher democraticamente as variagdes linguisticas empregadas
pelos discentes, é preciso tomar como ponto de partida os conhecimentos linguisticos
apresentados por eles a fim de promover situacées que os incentivem a falar, ou seja, fazer uso
da variedade de linguagem que eles empregam em suas relagdes sociais, mostrando que as
diferencas de registro ndo constituem objeto de classificacdo (como demonstram pesquisas
realizadas na Sociolinguistica) e que € importante a adequacdo do registro nas diferentes
instancias discursivas.

Para se realizar este trabalho, pode-se planejar e desenvolver um trabalho com a oralidade
gue, gradativamente, permita ao aluno conhecer, usar também a variedade urbana de prestigio e
entender a necessidade desse uso em determinados contextos sociais. E por meio do
aprimoramento linguistico que o aluno sera capaz de transitar pelas diferentes esferas sociais,
usando adequadamente a linguagem tanto em suas relac¢des cotidianas quanto nas relacées mais
complexas — no dizer de Bakhtin (1992) — e que exigem maior formalidade. Dessa forma, o aluno
sera exposto a diferentes situacdes de comunicacdo e, com isso, podera desenvolver as
habilidades de se posicionar criticamente diante de uma sociedade de classes, repleta de conflitos
e contradicdes.

2.1.2 Leitura

A leitura ocupa uma posicao relevante diante do grafocentrismo presente na sociedade
atual, por isso a escola tem a funcao de proporcionar ao aluno estratégias de ensino de leitura que
o cologque em confronto com as implicacdes do ato de ler. Nesse sentido, a Area de Lingua
Portuguesa tem como objetivo principal desenvolver habilidades de modo a possibilitar aos alunos
compreender/interpretar e analisar os suportes de diferentes géneros pertencentes as variadas




esferas de utilizacao da lingua, com o intuito de que os aprendizes compreendam as informacdes
trazidas pelos textos e percebam os efeitos de sentido produzidos pelos recursos linguistico-
discursivos utilizados no texto. Para tanto, a leitura, nessa perspectiva, é tida como um ato
dialégico, interlocutivo.

Para concretizar esse objetivo, a Area de Lingua Portuguesa, em sua proposta de ensino,
ndo elege apenas uma concepcao tedrica de leitura. As estratégias de leitura dos textos
contemplam desde as concepcgdes classicas de leitura como: a concepcao estruturalista — leitura
como decodificacéo, e a concepgdo cognitivista — leitura como interag&o (construgao do sentido),
até as concepcdes consideradas pos-modernas, como a concepc¢ao discursiva, e as relacdes entre
leitura e novas tecnologias.

Com base nessas concepgdes tedricas, os docentes da Area elegem as Matrizes de
Referéncia do SAEB e da Prova Brasil para orientar o trabalho metodoldgico de ensino de leitura.
Essas matrizes séao estruturadas em duas dimensoes.

A primeira dimenséo do conhecimento envolve os procedimentos de leitura; as implicacdes
do suporte, do género e/ou do enunciador na compreensdo do texto; relagdo entre textos;
coeréncia e coesao no processamento do texto; relacdes entre recursos discursivos e efeitos de
sentido e a variacgao linguistica.

A segunda é a dimensao das competéncias que séo trabalhadas no 2° ciclo — do 4° ao 6°
ano. Tais competéncias sao trabalhadas levando-se em consideragéo a dificuldade do texto de
acordo com o ano de ensino. Elas sdo distribuidas em topicos e fazem parte dos procedimentos
explicitados em cada ano de ensino. Séo elas:

Topico | — procedimentos de leitura: localizar informacdes explicitas em um texto; inferir o
sentido de uma palavra ou expressao; inferir uma informacéo implicita em um texto; identificar o
tema do texto; distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

Topico Il — Implicacdes do suporte, do género e/ou do enunciador na compreensao do texto:
interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto, dentre
outros); identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

Topico Il — Relac&o entre textos: reconhecer diferentes formas de tratar uma informacéo na
comparacao de textos que abordam o mesmo tema, em funcdo das condi¢cdes em que ele foi
produzido e daquelas em que sera recebido.

Topico IV — Coeréncia e coesdo no processamento do texto: estabelecer relacdes entre
partes de um texto, identificando repeticdes ou substituicbes que contribuem para a continuidade
do texto; identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa,
estabelecer relacdo causa/consequéncia entre parte e elementos do texto; estabelecer relacdes
|6gico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjuncles, advérbios, dentre outros
operadores discursivos.

Topico V — Relacdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido: identificar efeitos de
ironia ou humor em textos variados; identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacao
e de outras notacoes.

Topico VI — Variagao linguistica: identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor
e o interlocutor de um texto.

E preciso considerar, na sala de aula, a necessidade de analisar, nas atividades de
interpretacdo e compreensao de um texto, os conhecimentos de mundo do aluno, os




conhecimentos linguisticos, o conhecimento da situacdo comunicativa, dos interlocutores

envolvidos, dos géneros e suas esferas, do suporte em que o género estd publicado, de outros

textos (intertextualidade). Para Koch (2003, p. 24), o trabalho com esses conhecimentos realiza-

se por meio de estratégias:

e cognitivas: como as inferéncias, a focalizagéo, a busca da relevancia;

e sociointeracionais: como preservacao das faces, polidez, atenuacao, atribuicdo de causas a
(possiveis) mal-entendidos, dentre outras;

e textuais: conjunto de decisfes concernentes a textualizacédo, feitas pelo produtor do texto, tendo
em vista seu “projeto de dizer” (pistas, marcas, sinalizagdes).

Além de todas essas competéncias que s&o trabalhadas por meio dos textos fisicos, a Area
de Lingua Portuguesa contempla em sua proposta de ensino a leitura na perspectiva das novas
tecnologias. No ambiente digital, o tempo, o ritmo e a velocidade de leitura mudam. Além dos
hiperlinks, no hipertexto h4 movimento, som, dialogo com outras linguagens.

Assim, uma nova escrita surge e surgem novas maneiras de com ela interagir, isto €, de ler:
leitura em cascata ou arborescente, a-linear, leitura de verdadeiros hipertextos (CORACINI, 2005,
p.34). O hipertexto, conforme Lévy (1996), configurado em redes digitais, desterritorializa o texto,
deixando-o sem fronteiras nitidas, sem interioridade definivel. Esse texto assim constituido &
dindmico, esta sempre por se fazer, o que implica realizar com o aluno um trabalho de organizacéo,
selecéo, associacéo, contextualizacéo de informacgdes e, consequentemente, de expansao de um
texto em outros ou a partir de outros. Aléem disso, o trabalho de leitura na perspectiva das novas
tecnologias visa levar o aluno a descobrir, durante a leitura, os sentidos mdultiplos e a
plurilinearidade do texto hipermidiatico.

Portanto, é na dimensao dialégica e discursiva que a leitura precisa ser trabalhada e
experienciada pelos alunos. O reconhecimento das vozes sociais e das ideologias presentes no
discurso, com base nas teorizacfes de Bakhtin, ajudam na construcdo de sentido de um texto e
na compreensao das relacdes de poder a ele inerentes.

2.1.3 Producéao de Textos

Em relacéo a escrita, € preciso atentar para o fato de que as condi¢cdes em que a producéo
acontece determinam o texto. Assim, é importante que o professor desenvolva uma pratica de
escrita escolar que considere o leitor, uma escrita que tenha um interlocutor e finalidades, para
entdo se decidir sobre o que sera escrito, tendo visto que “a escrita, na diversidade de seus usos,
cumpre funcdes comunicativas socialmente especificas e relevantes” (ANTUNES, 2003, p. 47).

Além disso, cada género discursivo tem suas peculiaridades: a composicéo, a estrutura e o
estilo variam conforme se produza um poema, um bilhete, uma receita, um texto de opinido ou de
divulgacao cientifica. Essas e outras composicdes precisam circular na sala de aula em acdes de
uso, e ndo a partir de conceitos e definicdes de diferentes modelos de textos.

O aprimoramento da escrita é continuo e faz-se a partir da producéo de diferentes géneros,
por meio das experiéncias sociais, tanto individual quanto coletivamente vividas. Além disso, por
meio da reescrita dos textos produzidos pelos alunos, pratica desenvolvida pelos docentes da
Area, podem ser selecionadas atividades que reflitam e analisem os seguintes aspectos:

e discursivos (argumentos, vocabulario, grau de formalidade do género);




e textuais (coesdo, coeréncia, modalizadores, operadores argumentativos, ambiguidades,
intertextualidade, processo de referenciacéo);

e estruturais (composicado do género proposto para a escrita/oralidade do texto, estruturagcéo de
paragrafos);

e normativos (ortografia, concordancia verbal/nominal, sujeito, predicado, complemento, regéncia
verbal/nominal, vicios da linguagem, dentre outros).

No que se refere, ainda, & produco textual, os docentes da Area tém a concepcéo de que
€ preciso planejar e desenvolver atividades que possibilitem aos alunos a reflexdo sobre seu
préprio texto, tais como atividades de revisdo, de reestruturacéo ou refaccdo, de andlise coletiva
de um texto selecionado e sobre outros textos de diversos géneros que circulam no contexto
escolar e extraescolar.

2.2 Segundo eixo: Estudos Linguisticos

A analise linguistica € uma prética didatica complementar as praticas de leitura, oralidade e
escrita, faz parte do letramento escolar, visto que possibilita “a reflexdo consciente sobre
fendbmenos gramaticais e textuais/discursivos que perpassam 0S usos linguisticos, seja no
momento de ler/escutar, de produzir textos ou de refletir sobre esses mesmos usos da lingua”
(MENDONCGCA, 2006, p. 204).

Essa pratica abre espaco para as atividades de reflexdo dos recursos linguisticos e seus
efeitos de sentido nos textos. Antunes (2007, p. 130) ressalta que o texto € a Unica forma de se
usar a lingua: “A gramatica € constitutiva do texto, e o texto € constitutivo da atividade da
linguagem. [...] Tudo o que nos deve interessar no estudo da lingua culmina com a exploragéo das
atividades textuais e discursivas”.

Considerando a interlocucdo como ponto de partida para o trabalho com o texto, os
contetdos gramaticais devem ser estudados a partir de seus aspectos funcionais na constituicao
da unidade de sentido dos enunciados. Dai a importancia de considerar ndo somente a gramatica
normativa, mas também as outras, como a descritiva, a internalizada e, em especial, a reflexiva no
processo de ensino de Lingua Portuguesa.

Dessa forma, quanto mais variado for o contato do aluno com diferentes géneros discursivos
(orais e escritos), mais facil sera assimilar as regularidades que determinam o uso da lingua em
diferentes esferas sociais (BAKHTIN, 1992).

Tendo em vista que o estudo/reflexdo da analise linguistica acontece por meio das praticas
de oralidade, leitura e escrita, descrevem-se, abaixo, alguns tépicos considerados pelos docentes
da Area em relacdo a cada uma dessas praticas. Ressalta-se que, inicialmente, os docentes
selecionam um género a ser trabalhado e, somente depois de discutir sobre seus aspectos
composicionais, estruturais, de estilo, sobre seu conteddo tematico e o0 contexto de
producéo/circulacéo, irdo preparar atividades para a exploracdo e analise das marcas linguistico-
enunciativas.




2.2.1 Oralidade

e asvariedades linguisticas e a adequacéo da linguagem ao contexto de uso: diferentes registros,
grau de formalidade em relacdo ao género discursivo;

e 0s procedimentos e as marcas linguisticas tipicas da conversacgéo (como a repeti¢cdo, o uso das
girias, a entonacéo), dentre outros;

e as diferencas lexicais, sintaticas e discursivas que caracterizam a fala formal e a informal,

e 0S conectivos como mecanismos que colaboram com a coeséo e coeréncia do texto, uma vez
gue tais conectivos sdo marcadores orais e, portanto, devem ser utilizados conforme o grau de
formalidade/informalidade do texto.

2.2.2 Leitura

e as particularidades (lexicais, sintaticas e textuais) do texto em registro formal e do texto em
registro informal,

e arepeticdo de palavras (que alguns géneros permitem) e o efeito produzido;

e 0 efeito de uso das figuras de linguagem (efeitos de humor, ironia, ambiguidade, exagero,
expressividade, dentre outros);

e 0 |éxico;

e a progressao referencial e sequencial no texto;

e 0s discursos direto, indireto e indireto livre na manifestacdo das vozes que falam no texto;

e apontuacéo.

2.2.3 Escrita

Por meio da reescrita do texto ou de partes do texto dos alunos, o professor seleciona
atividades que reflitam e analisem os aspectos:
e discursivos (argumentos, vocabulario, grau de formalidade do género);
e textuais (coesdo, coeréncia, modalizadores, operadores argumentativos, ambiguidades,
intertextualidade, processo de referenciacéo).

Ainda nas atividades de leitura e escrita, no que se refere a analise linguistica, partindo das
sugestdes de Antunes (2007, p. 134), ressaltam-se algumas propostas que focalizam o texto como
parte da atividade discursiva, tais como a analise:

e dos recursos graficos e efeitos de uso, como: aspas, travessao, negrito, italico, sublinhado,
parénteses, dentre outros;

e da pontuacdo como recurso sintatico e estilistico em funcéo dos efeitos de sentido, entonacéo
e ritmo, intencéo, significacdo e objetivos do texto;

e do papel sintatico e estilistico dos pronomes na organizacao, retomada e sequenciacdo do
texto;

e do valor sintatico e estilistico dos modos e tempos verbais em funcdo dos propdsitos do texto,
estilo composicional e natureza do género discursivo;




e do efeito do uso de certas expressdes que revelam a posicéo do falante em relagdo ao que diz
— expressdes modalizadoras (ex: felizmente, comovedoramente, dentre outras);

e da associacdo semantica entre as palavras de um texto e seus efeitos para a coesao e
coeréncia pretendidas;

e dos procedimentos de concordancia verbal e nominal;

e da funcdo da conjuncéo, das preposicdes, dos advérbios na conexdo do sentido entre o que
vem antes e o que vem depois em um texto.

Como afirma Antunes, “mesmo quando se esta fazendo a analise linguistica de categorias
gramaticais, o objeto de estudo é o texto” (ANTUNES, 2003, p. 121).

Nessa perspectiva, o texto ndo serve apenas como pretexto para se trabalhar os aspectos
gramaticais, na medida em que ha ideologias, vozes, e utiliza-se de varios recursos que a lingua
possibilita. Por exemplo: ao se trabalhar com um texto pertencente a um género discursivo que se
utiliza de muitos adjetivos, o aluno precisa perceber que “a adjetivagado pode ser construida por
meio de varias estratégias e recursos, criando diferentes efeitos de sentidos” (MENDONCA, 2006,
p. 211). Assim, o processo de adjetivacdo pode se dar por meio do uso de um verbo (como
esbravejou) e ndo soO pelo uso do adjetivo, conforme exemplifica Mendonca (2006). Compreender
0S recursos que o texto usa e os sentidos que ele possibilita construir é refletir com e sobre a
lingua, numa dimenséo dialdgica da linguagem.

2.3 Terceiro eixo: Estudos Literarios

Ensinar literatura na escola exige do professor um olhar que o faca compreender/receber o
texto literario, ndo somente do ponto de vista de sua realidade material, sua criacdo artistica e
estética dada por sua expressao maior que é a escrita, como também do ponto de vista de sua
recepcao imersa numa sensivel, rica e variada gama de configuracdo de sentidos. Assim, uma
grande contribuicdo deste professor esta em estabelecer, do ponto de vista da interpretacdo do
texto literario e das experiéncias de leitura, relacdes entre leitura, leitor e obras que fundamentam
os diferentes processos de interpretacdo e recepcdo do texto literario. Tomando como base
algumas abordagens hermenéuticas da teoria literaria e da estética da recepc¢ao, podera refletir
sobre realidades interpretativas e experiéncias de leitura que englobam novas concepc¢bes de
interacdo entre obra e leitor, desempenhando importantes funcbes na compreensdo do fato
literario. Tais funcdes sdo tidas como recursos fundamentais e indispensaveis a esta interacéo,
constituindo-se, assim, como dialogo efetivo entre cultura, conhecimento e informacéo.

Outro aspecto relacionado ao ensinar literatura diz respeito ao fato de a literatura entretecer-
se também de ideologias, mais ou menos explicitadas em seu tecido. Nesse sentido, € importante
gue o professor seja um leitor atento e critico, que ndo perca de vista seu papel na formacao do
acervo dos alunos e que valorize igualmente autores e titulos da literatura brasileira, africana e
europeia. O professor pode e deve ampliar a formacgéo estética dos alunos, cuidando para que a
experiéncia de leitura literaria seja favorecedora da humanizagcdo — como bem nos recomenda
Candido (2002) no texto A literatura e a formacdo do homem.

Ao longo de vérias décadas de experiéncia com o ensino de literatura, o professor péde
constatar o fato de que grande parte dos métodos utilizados para a interpretacdo do texto literario
privilegia a adocdo de procedimentos que antecipam o método a obra. Tais métodos, no entanto,




muitas vezes importantes, geralmente desconsideram outras fungdes da leitura que sensibilizam e
aperfeicoam a recepc¢do do texto literario. De fato, ao longo de varias décadas, tornou-se faciimente
observavel, na grande maioria dos casos, um tipo de abordagem eminentemente analitica.

Por outro lado, a evolucdo dos estudos teoricos, literarios e da recepcado conduziu 0s
pesquisadores a fundamentais indagacoes e afirmacdes sobre a recepc¢éo. Para Jauss (2002), a
liberacdo da experiéncia estética pode se situar em planos que consideram a consciéncia como
atividade produtora e receptora. Nesse sentido, a relacdo do sujeito com a obra constitui-se n&o
como uma reflexdo isolada, mas como fendmenos de identificagdo que se produzem na criacao de
sentidos que a experiéncia estética, ndo raro, proporciona.

Na mesma trajetoria dessas reflexdes, salientamos a contribuicdo de Marisa Lajolo. Para
essa autora, algumas teorias da literatura, encontradas em Varios manuais escolares
contemporaneos, tendem a considerar a especificidade de um texto como imanente ao isolar
elementos que explicitam sua literariedade. Entretanto, ressalta a autora, talvez ndo sejam essas
teorias as que mais contribuam para a discussao sistematica e fundamentada das relacdes entre
leitura, literatura e escola. Segundo Lajolo, para que essas relacdes sejam mais adequadas, ha
gue se incluir o leitor e a pratica de leitura na nocao de literariedade. Dentre elas, pode-se destacar
a de F. Fish que inscreve a literariedade de um texto na experiéncia de leitura (LAJOLO, 1993, p.
43).

A mediacdo da obra, nesse sentido, também devera se constituir como um elemento
fundamental para o estabelecimento de um diadlogo que se alimenta ndo somente do ponto de vista
do objeto mediado, mas também da linguagem articulada pelo leitor, em suas varias formas de
expressdo. Essa articulacdo entre objeto, linguagem e sujeito cria vinculos com o texto e com o
ouvinte e deve ser compreendida como um espaco para a interpretacdo da palavra que se revela
por vozes interiores e autbnomas. Essas motivacoes, facilitadoras da compreenséo dos sentidos
do texto, fazem surgir esta voz interior como uma “dicgdo que é criada para exprimir as ideias do
texto”. Assim, a funcéo da leitura passa a existir como uma convivéncia que traz em si uma fungao
comunicativa que se estabelece a partir de um texto escrito, preexistente, mas que nao € o unico
canal de comunicacéo, uma vez que ele se articula com outros elementos como a voz, a diccao, a
entonacao.

Nesse sentido — e sem absolutamente propor discursos contra o método, muito ao contrario,
tomando-o como fonte e origem para a formacao de uma visibilidade estética — professores devem
reavaliar sua funcdo, seu efetivo alcance, sua abrangéncia cultural, tomando como base os
diferentes aspectos que envolvem a experiéncia com a leitura literaria e a consequente formacéao
do conhecimento. Para atingir esses objetivos, no entanto, € necessaria a adogao/compreensao
de métodos que néo rivalizem a atividade conceitual e a atividade imaginativa da experiéncia com
a leitura. S&o necessarios métodos que possibilitem leituras que abram campo para uma
experimentacdo com acesso a interface, a interatividade proporcionada pelas mdultiplas
possibilidades de interpretacdo do texto. Nesses métodos deverdo estar presentes atos de leitura
fundados em uma razdo comunicativa, enraizados na partilha da palavra, da voz e da obra que
viabilizem, sobretudo, uma efetiva formacéao estética integrada ao conhecimento.




CONTEUDOS DO ANO DE ENSINO

6° ANO

Leitura e producéo de textos:

e carta pessoal,

e receita de cozinha;

e resumo;

e resenha;

® entrevista;

e histéria em quadrinhos;

e Qutros géneros
complementares;

e descritores de leitura e
interpretacéo preconizados pelo
SAEB.

Estudos linguisticos:

— Estudo do vocabuléario
e sentido de palavras e
expressoes;
e sinbnimos e
antbnimos;
e adequacao do uso
das palavras.

— Ortografia
e regrasde
acentuacao (oxitona,
paroxitona e
proparoxitona).

— Pontuacéao

e emprego de
pontuacédo para
indicar
expressividade da
fala;

e uso do virgula, ponto
final, ponto e
virgula,e dois pontos.

— Coeséo
e substituicdo de
nomes;

e pontuacéo;
e paragrafacao.

— Variagao linguistica
e tipos de variagéao;

e variantes linguisticas.

— Morfologia: Classes de
palavras

Estudos literarios:

e conto;

e |lenda x mito;
e poema;

e romance;

e texto dramatico;

e elementos da narrativa,

e rima e musicalidade;

e obras literarias (leitura livre e
direcionada).




e substantivo, artigo,
adjetivo e numeral
(reviséo);

e pronome (pessoal do
caso reto, de
tratamento,
possessivo,
demonstrativo,
indefinido,
interrogativo);

e verbo (identificagédo
dos trés modos;
verbos regulares do
modo indicativo:
flexdo de pessoa,
ndamero e tempo,
conjugacoes);

e interjei¢do.

PROCEDIMENTOS E METODOLOGIA DE ENSINO

Tendo em vista que a proposta da Area de Lingua Portuguesa fundamenta-se em uma
perspectiva sociointeracionista discursiva para o ensino da lingua (BRONKCART, 2003; DOLZ e
SCHNEUWLY, 2004; GUIMARAES et al., 2007; ROJO, 2009), as metodologias acompanham a
abordagem da lingua em uso. Isso implica em aulas cujos objetivos estejam voltados para a
promocéao dos letramentos multiplos — letramentos escolares, sociais e midiaticos (Rojo, 2009) —
necessarios para a realizacdo de praticas de leitura, escrita e oralidade significativas que
possibilitem aos alunos (criancas, jovens e adultos da EJA) atuarem na sociedade de forma
autbnoma e protagonista. O que se pretende é que o aluno desenvolva capacidades e habilidades
necessarias para os usos das linguagens (verbal, visual, gestual, multimodal) (KRESS, 2006). Para
isso, € importante desenvolver o ensino da lingua por meio de metodologias que possibilitem o uso
dessas linguagens conforme seus propdsitos interativos e comunicativos.

Para tanto, a proposta da Area de Lingua Portuguesa prioriza as praticas de leitura e
producédo de textos (orais e escritos), as quais sdo pautadas pelos géneros discursivos, conforme
postulam os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs. Nessa perspectiva, o ensino dos aspectos
fonologicos, morfologicos, sintaticos, semanticos, estilisticos, pragmaticos e, especialmente,
discursivos sao trabalhados em funcéo do género discursivo escolhido, bem como das condicGes
de producéo e da esfera de circulacdo social. Em outras palavras, ensinar a lingua é ensina-la
contextualmente, com finalidade sociointerativa e discursiva. Nesse processo, o aluno é sujeito
ativo, com desenvolvimento de atitude responsiva ativa, e o professor € também sujeito e mediador
nas variadas interacdes que o aluno estabelece com o conhecimento, com o outro e com o mundo.

Além disso, as aulas de Lingua Portuguesa ainda contemplam:




a) o ensino de ortografia, privilegiando a variedade urbana de prestigio da lingua, atrelado as
praticas sociais de linguagem, utilizando, prioritariamente, os géneros discursivos.

Sob essas condi¢des sao ensinadas regularidades e irregularidades da lingua — principios
— no tocante a ortografia a fim de que o aluno, de posse desse conhecimento, consiga utiliza-lo
qguando for necessario. Um exemplo: é imprescindivel trabalhar com o aluno a diferenca entre
fonema e grafema a fim de que ele saiba que, conforme convencdo da lingua, estabelecida
arbitrariamente, um grafema pode ser representado por muitos fonemas e vice-versa. Por exemplo,
o fonema /s/ pode ser representado graficamente por S, SS, SC, X, XC, C, dentre outras. Esse
principio o direcionara na resolucdo de questdes ortograficas. Outro principio é saber que a lingua
€ uma convencao social e historicamente construida e, portanto, ha vocédbulos que fogem a
regularidades e devem ser aprendidos por meio do uso. As dlvidas ortograficas, nesses casos,
devem ser esclarecidas por meio de um dicionéario e/ou com a observagdo em textos-fonte formais.

Assim, atividades que priorizem uma reflexado sobre a forma padréo de escrita das palavras
permitem maior desenvoltura ortogréfica para o aluno, o que culminard em uma seguranca para a
escrita. Atividades que contemplem o raciocinio indutivo, por exemplo, sdo aconselhadas para o
pensar ortograficamente. Exemplo: ao trabalhar a diferenga entre G e J, os alunos s&o induzidos
a refletirem quando usardo uma ou outra letra. Palavras com G e J deverdo ser expostas aos
discentes e estes deverdo reuni-las conforme relagcdes semelhantes ou ndo entre elas. Depois,
deveréo refletir sobre o porqué de estarem agrupadas ou ndo e chegarem a conclusdes sobre o
uso da diferenca ortografica entre G e J.

Trabalhar a ortografia levando em consideragéo o funcionamento da lingua, na perspectiva
dos géneros discursivos, possibilita mostrar para o aluno que G e J possuem identidade fonica, por
iSso0,

€ fundamental considerar o principio de diferencial constitutivo do
funcionamento da lingua. O valor de uma forma significante grafica e/ou
fonica se da através das relacbes sintagmaticas. E isto que nos permite dizer
gue as formas G e J ou quaisquer outras ndo tém valor em si mesmas, nem
em uma correspondéncia direta entre o oral e grafico, mas nas relacdes com
0 que se tem antes e 0 que ha depois e como as posi¢cdes que esses
elementos podem assumir (CALIL, 2007, p. 91).

Nesse sentido, para além dos principios e atividades reflexivas que acompanham o ensino
da ortografia, ler e escrever sistematicamente sdo fundamentais. No tocante as producdes escritas,
a reescrita € pratica assidua da area de Lingua Portuguesa, porque prioriza o momento de
readequacdo da escrita as convencgfes ortograficas estabelecidas. Para isso, 0s textos séo
produzidos e os professores os corrigem. A correcdo contém indicacbes de inadequacdes
ortogréficas. O professor pode ou ndo mostrar a forma convencionada de escrita. A partir dos
apontamentos do professor, o aluno, obrigatoriamente, reescreve o texto, corrigindo o que lhe for
solicitado. Caso haja duvidas do aluno em relacdo ao apontamento do professor quanto a
inadequacéo, o professor conduz o aluno a pensar sobre o problema de modo que o proprio
discente apresente solugcéo. Com isso, sado produzidas versdes dos textos originais. Por meio das




producdes textuais, o professor consegue identificar os problemas recorrentes, individuais e
coletivos, o que lhe possibilita elaborar estratégias de trabalho.

Quanto a nota, as inadequacdes ortograficas sdo penalizadas, especialmente, nas
avaliacOes formais. Para 0 4°, 5° e 6° anos (Il ciclo), a cada 6 inadequac¢@es ortograficas, o aluno
perde 0,1 ponto. Também estabelecemos um limite de penaliza¢do conforme a situagéo, variando
em até dez por cento do valor da atividade. Essa prética induz o aluno a ter mais atencédo com
relac@o ao seu processo de escrita, contribuindo para diminuir a falta de atencéo e para instiga-lo
a buscar a forma ortografica convencionada.

A Area acredita, ainda, que a aquisi¢do de habilidades ortograficas convencionais deve ser
propiciada ndo apenas nas aulas de Lingua Portuguesa, mas também nas de outras areas de
ensino, que trabalham com e por meio da lingua. Recomenda-se, entretanto, aos docentes, nas
situacdes de correcdo, que 0 uso inadequado da variedade urbana de prestigio ndo enseje a
retirada do direito de uso da lingua por todos 0s seus usuarios nem seja usado como fator de
preconceito ou rotulacéo pejorativa.

Em relacdo ao ensino de ortografia, € importante desenvolver atividades ludicas, tais como
bingo ortografico, ditado, atividades de fixacdo ortografica, além das producdes de textos escritos
mencionadas acima e da reescrita dessas producoes.

b) o ensino da escrita, privilegiando a posi¢céo autoral do aluno com relacdo ao que produz.

Partindo da necessidade de promover nos alunos a autonomia e 0 protagonismo, 0 ensino
da escrita elege metodologias que lhes permitam ser sujeito de seu discurso, minimizando a
reproducado. Séo atividades que contemplam um planejamento prévio com base em um propésito
sociointeracional, comumente, associado ao uso de um género discursivo.

Nesse sentido, antes da producéo, os alunos séo apresentados ao género trabalhado de
modo que identifiquem seu propdésito, sua constituicéo (estrutura composicional, tematica e estilo)
e reconhecam no objeto de ensino posi¢des sociais e ideoldgicas. Atividades sistematizadas para
essa apresentacao sao divididas em modulos (sequéncias didaticas) a fim de que, com relacdo ao
conteldo, objetivos pontuais sejam alcancados progressivamente até o objetivo global do ensino
do género. Somente apds o conhecimento do género trabalhado, o aluno é motivado a produzir.
Essa producéo é feita com base nas atividades modulares desenvolvidas com os discentes. A sua
producédo séo feitas consideracdes dos professores sobre 0s aspectos da constru¢do do género,
tais como os que buscam alertar os alunos sobre as caracteristicas determinantes do género
produzido. Por isso, a reescrita também € pratica constante na producdo de textos, para
oportunizar ao aluno a adequacéao do texto ao contexto de uso.

Por exemplo, com relacdo ao ensino de artigo opinativo, as etapas que antecedem a
culminancia — produc¢éo do texto — sdo previamente elaboradas de modo que o aluno: 1) entenda
a finalidade do género; 2) conheca 0s possiveis lugares sociais em que esse género aparece e por
gué; 3) leia exemplares diversos do mesmo género; 4) confronte esses exemplares de modo que
estabeleca caracteristicas recorrentes e particulares; 5) identifique posi¢cdes socioideoldgicas.
Depois dessas etapas, que sdo organizadas por meio de atividades de ensino, os alunos produzem
0 texto escrito que tera novas reedicdes, conforme necessidade pontuada pelo professor.

Outras praticas constantes do ensino da escrita na area de Lingua Portuguesa dizem
respeito i) ao texto coletivo; ii) correcao coletiva e iii) correcao por pares. Quanto ao texto coletivo,




a producdo escrita permite que o aluno se sinta descontraido o suficiente para permitir-se
participante da produgéo assim como para partilhar de sua criatividade. Os textos coletivos também
oportunizam aos alunos o respeito as coloca¢cfes de seus pares e a organizacdo de ideias que,
em um primeiro momento, parecem desconexas. A corre¢ao coletiva, por sua vez, constitui-se em
metodologia importante para a identificacdo de inadequacdes do ponto de vista reflexivo, ja que os
alunos sentem-se mais a vontade para apontarem os problemas. Na correcdo por pares, 0s alunos
corrigem os textos uns dos outros e tornam-se corresponsaveis pelas reedi¢coes.

Uma observagdo importante a ser feita € quanto ao critério avaliativo. Embora cada
professor, em cada atividade, estabeleca critérios de avaliacdo conforme o género que trabalha,
alguns sdo comuns, como a observancia da adequacéo do registro (formalidade e informalidade);
adequacéo ao proposito discursivo bem como ao publico a quem se dirige; adequacao do tipo de
texto as caracteristicas do género. Ademais, notas sdo atribuidas em funcéo do plano geral do
texto e reescritas contam como parte do critério de avaliacdo, uma vez que a area entende que as
etapas do processo da escrita devem ser vinculadas a avaliacao.

Partindo do pressuposto de que a escrita oportuniza meios de ascensédo social, a area de
Lingua Portuguesa privilegia, em suas propostas de producdo, o uso da variedade urbana de
prestigio. Todavia, a correcdo dos textos ndo deve ser feita de modo a tolher a criatividade do
aluno tampouco ridicularizar ou menosprezar seu conhecimento textual e linguistico. A ideia € que
se parta do conhecimento do aluno (cultura local) para propor meios de inseri-lo no mundo da
escrita formal (cultura valorizada) de forma progressiva e contextualizada. Assim, ele se sentira
seguro e confiante para ousar textual e linguisticamente.

c) o ensino da oralidade, por meio do ensino de géneros orais formais publicos.

Falamos e ouvimos mais do que escrevemos, no entanto, o peso da pratica de producéo de
textos escritos € supervalorizado, enquanto o peso das praticas orais ndo € o mesmo sob o ponto
de vista dos valores sociais, na escola. Assim, a area de Lingua Portuguesa, compreendendo a
necessidade de insercdo do aluno na sociedade ocidental altamente letrada, tem por objetivo
desenvolver um ensino que compreenda tanto as praticas orais demandadas em situacdes reais
de uso da lingua quanto em situacfes em que é necessario o engajamento do aluno em um
discurso mais monologal e planejado, como nos géneros orais formais, que sdo aqueles imbricados
com os escritos. Para atingir esse objetivo, os professores da area deverédo propor metodologias
voltadas para o desenvolvimento de capacidades e habilidades linguisticas de producéo textual
oral, pelo aluno, que sejam mais adequadas as expectativas de seus interlocutores no tocante a
sua producao textual, tanto na escola quanto fora dela. Por isso, é necessario selecionar certos
géneros orais formais mais utilizados na escola e elegé-los como objetos de ensino, tais como as
exposicdes orais em seminarios, os debates, as entrevistas, por exemplo, a fim de desenvolver
sistematicamente no aluno as formas legitimadas de falar sobre os textos.

A titulo de exemplificacdo, apresentamos alguns aspectos importantes no ensino do género
exposicao oral em seminario, que € um género oral formal demandado dos alunos especialmente
nos momentos de apresentacado de trabalhos, tanto no ensino basico como no ensino superior. Um
seminario possui uma série de procedimentos formais que devem ser abordados em sala. Primeiro,
€ preciso estimular o aluno a estudar a fundo o assunto a ser apresentado, por meio de perguntas
de pesquisa que o levem a se interessar pelo tema e pelas leituras. Em seguida, é necessario que




os alunos saibam triar as informacdes e preparar a exposi¢céo, estruturando-a para que ela seja
assimilada pelos colegas. S6 entdo chega o momento de partir para a apresentacao propriamente
dita. Nessas etapas, ha quatro aspectos que ndo podem ser esquecidos:

« Planejamento do texto: além de cuidar do conteddo (uma preocupacao comum a todas as
situacdes comunicativas), um seminario exige a preocupacdo com a forma como as
informacdes sdo passadas por meio da exposi¢ao oral, que ndo pode ser a mesma usada com
os colegas no dia a dia. Por isso, é necessario trabalhar as diferencas entre as modalidades da
lingua formal e a informal. Nesta etapa € importante trabalhar questdes relacionadas as
variedades linguisticas e a adequacao da linguagem ao contexto de uso: diferentes registros e
estilos (grau de formalidade) em relacdo a esse género discursivo em especifico.

« Estrutura da exposicdo: o contetudo precisa ser apresentado de forma clara e coerente - o
objetivo é facilitar a compreensao de seu sentido geral. Para que isso ocorra, o0 texto oral deve
ter uma sequéncia organizada: fase de abertura, introducdo ao tema, desenvolvimento,
conclusédo e encerramento. Aqui é importante o professor trabalhar com os procedimentos
guanto ao uso de certas marcas linguisticas (ou expressdes formulares) que mostrem a
progressdo do texto e deixem explicitas as partes que compdem a apresentacdo (citadas
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acima), como “primeiramente vamos falar sobre...”, “passemos agora para...”, “é preciso agora
explicitar que...”, “entdo, chegamos a conclusao de que...”, além das marcas prosoédicas (como
a entonacdao, uso de um tom de voz firme e alto (sem gritar) e de perguntas para estimular a
atencdo da plateia e atrair a curiosidade dela), dentre outros. E importante, também, mostrar
aos alunos o papel dos conectivos como mecanismos que colaboram com a coesao e coeréncia
do texto, uma vez que sdo marcadores orais e, portanto, devem ser utilizados conforme o grau
de formalidade/informalidade do texto (como, por exemplo, “entdo”, “portanto”, “sobretudo” etc).

« Caracteristicas da fala: o tom e a intensidade da voz do expositor devem criar um clima
propicio para a interacdo com a plateia.

« Posturacorporal: olhares, gestos, expressodes faciais e movimentos corporais séo importantes
para complementar as informacdes transmitidas pela fala. Esses recursos auxiliam a mobilizar

a escuta atenta.

A sistematizacao das praticas orais de debate, por exemplo, devem ser realizadas também
de forma a desenvolver no aluno as capacidades argumentativa e de escuta ativa. No trabalho com
0 género entrevista, o professor deve sistematizar as formas de ensinar a fim de motivar o aluno a
adequar sua fala ao nivel de formalidade/informalidade demandada no evento comunicativo e em
funcao do interlocutor.

Para além desses géneros, nos 2° e 3° ciclos do Ensino Fundamental, as possibilidades de
trabalho com os géneros orais sédo diversas e apontam diferentes caminhos, como: apresentacao
de temas variados (histérias de familia, da comunidade, um filme, um livro); depoimentos sobre
situac@es significativas vivenciadas pelo aluno ou pessoas do seu convivio; dramatizacao; recado;
explicacdo; contacdo de historias; declamacdo de poemas; troca de opinides; e outras atividades
gue possibilitem o desenvolvimento da argumentacao.




No que concerne a literatura oral, é preciso valorizar os textos literdrios como Arte, 0s quais
produzem oportunidade de considerar seus estatutos, sua dimensdo estética e suas forcas
politicas particulares.

Sendo assim, o trabalho com os géneros orais deve ser consistente. Solicitar apenas que 0
aluno apresente um texto oral ndo lhe possibilita 0 desenvolvimento de um trabalho consistente. E
preciso esclarecer os objetivos, a finalidade dessa apresentacéo, e explicar, por exemplo, que
apresentar um seminario nao é simplesmente ler em voz alta um texto previamente escrito, nem
se apresentar frente & turma como se estivesse “batendo um papo” com os colegas. E colocar-se
publicamente frente a sala de aula, de forma planejada, colocando-se como um “especialista” no
assunto (GOULART, 2005).

Portanto, para se realizar um trabalho que possibilite ao aluno desenvolver as habilidades
orais € necessario, primeiramente, selecionar os objetivos que se pretende alcancar com o género
oral escolhido, por exemplo:

e narealizacdo de um debate, é necessério que o professor observe a argumentacao do aluno,
como ele defende seu ponto de vista. Além disso, é preciso orientar os alunos sobre a
adequacao da linguagem ao contexto, trabalhar com os turnos de fala, com a interacao entre
0s participantes, dentre outros aspectos pertinentes ao género;

e na oralizacdo de um texto, é possivel explorar elementos da representacdo cénica (como
entonacao, expressao facial e corporal, pausas), bem como a estrutura do texto dramatizado,
as trocas de turnos de falas, observando a importancia de saber a fala do outro (deixa) para a
introducao da sua propria fala, dentre outros;

e ao narrar um fato (real ou ficticio), socializar uma leitura na roda de leitura, € preciso ensinar ao
aluno a estrutura da narrativa, refletir com ele sobre 0 uso de girias e repeticdes, explorar 0s
conectivos usados na narracdo, que apesar de serem marcadores orais, precisam estar
adequados ao grau de formalidade/informalidade dos textos, dentre outros aspectos.

d) o ensino de linguagens, por meio da apreciacdo de outros modos de significar.

Tendo em vista que um dos objetivos do ensino de Lingua Portuguesa € munir os alunos de
condi¢Bes linguistico-discursivas para o ser/estar no mundo, contemplar o trabalho com outros
modos de significar que vao além da oralidade e da escrita torna-se condic&o sine qua non para a
interacdo com as demandas contemporaneas de leitura.

Nesse interim, o trabalho com as imagens estaticas e em movimento, a sonoridade, o layout,
a cor, a linguagem pictorica, corporal, dentre outras, deve ser oportunizado aos alunos de modo a
contribuir com as praticas situadas de interacao.

A area de Lingua Portuguesa trabalha justamente no sentido de descortinar aos alunos os
efeitos de sentido propiciados pelas diversas linguagens que podem ou ndo estar atreladas aos
usos linguisticos. Um bom exemplo € o trabalho com charges e histérias em quadrinhos que
demandam, para sua compreensdo, o estabelecimento de pontes reflexivas entre linguagens.
Somente a partir de uma abordagem critica dessas linguagens é que o aluno comeca a praticar
suas potencialidades para analisar o mundo.

As metodologias utilizadas para esse fim requerem do aluno um posicionamento mediante
as linguagens de modo que ele seja induzido a contrastar, hierarquizar, sintetizar, posicionar,
relacionar linguagens. Tudo voltado para a construcdo de potenciais efeitos de sentido que




emergem de materialidades discursivas abrangendo linguagens que ndo somente as modalidades
oral e escrita da lingua.

e) o0 ensino de gramatica, por meio de uma concepcao reflexiva sobre os usos da norma.

O ensino de gramatica é necessario para a compreensao sobre a estruturacao da lingua.
Nesse sentido, as regras gramaticais devem ser apresentadas aos alunos para que possam, de
posse do conhecimento da organizacédo da lingua, interagirem manejando-a conforme seu plano
de dizer.

A area de Lingua Portuguesa vislumbra o ensino produtivo da gramatica por meio do uso
efetivo da lingua. Isso implica dizer que o que se pretende ndo é alterar os padrdes linguisticos
gue o aluno ja adquiriu, mas ampliar seu repertério linguistico de modo a potencializar os recursos
gue o aluno tem a seu dispor ao colocar a lingua em uso.

A partir dessa postura, 0s textos ndo servem como pretexto para o ensino de normas, mas
possibilitam o trabalho reflexivo sobre a prescrigdo gramatical. E o caso de o aluno entender que,
embora exista a possibilidade de utilizar em contextos variados, por exemplo, a construgao “eu vi
ela”, a variedade urbana de prestigio demanda o uso “eu a vi”. Isso permite ao aluno ampliar seus
horizontes linguisticos com relacdo ao ensino formal e decidir-se, segundo condi¢des de producéao,
pelo que melhor se adequa ao seu prop0sito comunicativo.

Outro feito da area é deixar o aluno esclarecido sobre a legitimidade dos usos formais da
lingua e as possibilidades de ascenséo social que esse uso permite. Todavia, toma-se o cuidado
devido a fim de dizimar o preconceito linguistico.

Atividades estruturais sobre o ensino das normas gramaticais também sdo contemplados
nas aulas, uma vez que para a sistematizacéo de regras, esse tipo de atividade é bem-vindo. A
atencao da area esta em justamente ndo tornar o ensino da gramatica o objetivo Unico ou maior
no ensino de Lingua Portuguesa. O que se almeja € a explicacdo da gramatica em uso, por meio
de reflexBes sobre a prescricdo. Logo, tanto a concepc¢ao de gramatica de uso quanto a concepgao
de gramatica reflexiva (TRAVAGLIA, 2002) sdo praticadas pelos professores.

f) o ensino da leitura, por meio de textos auténticos, que circulam em variadas esferas sociais da
atividade humana, em perspectiva da formacéo de um leitor responsivo ativo.

A area de Lingua Portuguesa entende a leitura como ferramenta de transformacéo social,
especialmente porque ela possibilita ao aluno defrontar-se com “mundos” outros. Isso potencializa
sua criatividade e colabora decisivamente no aprimoramento de suas competéncias linguistico-
textuais, na sua condi¢céo de sujeito socioideoldgico e nas suas relacdes interpessoais, inserindo-
0 no mundo de uma maneira singular.

Isso posto, as metodologias para o ensino da leitura partem de um principio comum:
entendimento que nos textos ha vestigios materiais de uma posi¢cao socio-historica ideolbgica de
guem os produz. Nesse sentido, reconhecer a posicdo assumida pelo autor de um texto (mesmo
gue seja uma tentativa de apagamento dessa posicao) € tarefa cobrada dos professores aos
alunos. Dessa forma, independentemente do género discursivo trabalhado, o principio do
desvelamento de uma posicao social e ideoldgica deve ser identificado.

NoO que concerne a aspectos comuns, na leitura, sdo cobrados: a compreensdo global do
texto, a compreensao de partes pontuais do texto; a relacdo entre o texto e seu contexto de




producdo; a compreenséo e identificagdo dos diversos mecanismos que permitem a textualidade
(coesao, coeréncia, situacionalidade, intertextualidade, informatividade, aceitabilidade). Para tanto,
estratégias de leitura sdo elaboras com o objetivo de trazer os conhecimentos prévios, partilhados,
de mundo, enciclopédicos do aluno acerca do tema da leitura. E somente na relagdo entre
elementos da materialidade e seu contexto de produgéo que podem ser estabelecidos efeitos de
sentido.

Sdo também realizadas leituras individuais, coletivas, em siléncio, leituras oralizadas,
jograis, dentre outras. Esses tipos de realizacao de leitura se dao por meio de géneros discursivos
eleitos para o trabalho com a lingua, por meio de textos dos livros didaticos, por meio de leituras
literarias direcionadas ou livres, por meio de textos que circulam socialmente.

A leitura é trabalhada ainda por meio de dinamicas que colaborem para que o aluno perceba
0 texto como um objeto de aprendizagem, como mola propulsora para o desenvolvimento da
oralidade, de analises linguisticas com base na lingua em funcionamento e na producéo textual.
As estratégias de leitura desenvolvidas, portanto, séo momentos de interacdo verbal e pratica
constante de comunicagao.

A avaliacao da leitura é feita com base na compreenséo do plano global do texto de modo
gue o aluno consiga prover sentido geral ao que leu e identificar uma posicdo autoral. Essa
compreensao pode se dar de maneira ascendente ou descendente, por meio de pistas textuais
(elementos coesivos, morfossintaticos) e contextuais, pelo levantamento de hipoteses e pela
realizacédo de inferéncias. Normalmente, em uma leitura especifica, o trabalho com o intertexto é
realizado de modo que o aluno estabeleca pontes referenciais entre o que leu, o que |é e o0 que
lera. Ha, ainda, esfor¢o na tentativa de compreenséo, por parte do aluno, de que a leitura é feita
sob uma dada otica, portanto, € de alguém que fez a leitura sob determinado ponto de vista. Os
textos escolhidos referem-se as habilidades descritas em cada ano de ensino e tornam-se
complexos a medida do desenvolvimento do aluno.

Em suma, a leitura é entendida como processo a medida que possibilita a (re)construcao de
pontos de vista, por meio da fuga a literalidade dos textos. O que se espera é um aluno capaz de:
i) interpretar os textos, colocando-o0s em relacdo com outros textos e discursos, de maneira situada;
i) discutir os textos, replicando e avaliando posicfes e ideologias que constituem seus sentidos;
iii) trazer o texto para a vida, colocando-o em relacdo com ela (ROJO, 2004).

g) o ensino da literatura, por meio da exploracdo sistematica de diferentes géneros literarios.

A leitura literaria ndo pode ser encarada como uma atividade limitada ao simples contato do
aluno com o texto impresso no livro, ainda que este ato se constitua em um momento insubstituivel.
Também néo se pode considerar que somente as atividades de motivacdo formardo o leitor. A
leitura deve ser precedida e seguida por outras leituras no sentido amplo da palavra e por outras
formas de comunicacéao.

Por esses caminhos da reflexdo sobre os processos de leitura (entendendo-se nestes a
leitura literaria e demais leituras intertextuais — formativas, informativas), os professores da Area
de Lingua Portuguesa procuram atingir alguns objetivos, quais sejam:

a) formar o sujeito-leitor;
b) possibilitar a formacao global desse sujeito;
c) buscar a superacao dos obstaculos fisicos, psicolégicos e sociais do leitor;




d) buscar maior integracéo entre alunos, professores, bibliotecérios;

e) estimular atividades de leitura e préticas culturais nos diferentes espacos da escola;

f) fazer com que as praticas de leitura possam, efetivamente, contribuir na formacgé&o de leitores;

g) compreender a importante relacédo entre leitura e os demais meios de comunicacao.

Conforme afirma Ezequiel Theodoro da Silva, o ensino da literatura/leitura sempre
pressupde: (1) finalidades, ou seja, 0s objetivos que orientam a acdo pedagogica do professor; (2)
conteudos, ou seja, 0s textos selecionados e colocados a disposicdo da cognicdo e da
sensibilidade dos alunos; e (3) as pessoas envolvidas no processo, isto €, as caracteristicas dos
alunos para quem se dirige o trabalho pedagdgico. Nessa perspectiva, a area de Lingua
Portuguesa adota alguns procedimentos metodolégicos para dinamizar o trabalho com a literatura
em sala de aula:

a) sondagem de leitura com o grupo de alunos, no inicio do ano, para que o professor possa ter
um quadro inicial do perfil desse leitor, sua historia de leitura, suas preferéncias e habitos;

b) partir de textos escritos em temas de interesse do aluno, seguindo-se, entdo, para a indicagéo
de outros mais elaborados esteticamente;

c) adotar acervo mais recente, seguindo-se para os classicos e, quanto a selecao dos livros, fazer
com que seja de livre escolha dos alunos;

d) trabalhar com jograis, declamacdes e dramatizagdes;

e) promover seminarios sobre temas lidos, assim como discussdes para analise e interpretacao
dos textos literarios;

f) promover encontros e debates com escritores, assim como exposi¢cdes de livros em parceria
com livrarias e editoras da cidade;

g) incentivar os projetos e eventos culturais de promocao da leitura ja desenvolvidos — Literatura
a Mostra, Encontro com escritores, Projeto SEBO (com exposicéo e troca de livros usados) —,
visando, a cada realizac&o, ao seu aprimoramento;

h) buscar aprimoramento na parceria com os bibliotecarios quanto as metodologias de promocao
da leitura e quanto a utilizacao da biblioteca para estudo e pesquisa;

i) possibilitar a realizacéo de oficinas que discutam e reflitam o trabalho com o texto literario, suas
analises e interpretacdes, em conjunto com o grupo de mediadores: professores, bibliotecarios
e agentes culturais.

Por meio da literatura damos significado ao mundo. O contetdo simbdlico e expressivo da
literatura contém uma quantidade de percep¢des e argumentos que fardo com que a crianga, 0
jovem ou o adulto sintam-se estimulados por sua imaginacdo, podendo combinar essas
percepcdes com dados de sua experiéncia, construindo novas realidades, novas leituras, novas
concepcgoes.

Na verdade, entende-se que ndo se deve antecipar o que € o literario, ou o que é a literatura,
mas deve-se estar atento a essa relacao entre autor e obra. Quando se percebe bem, vé-se que &
o leitor que vai definir, através do tempo, o que € literario, o que é propriamente literatura.

As sugestbes que se seguem nao pretendem limitar as propostas de géneros ou suportes a
serem trabalhados em cada ano do ensino fundamental. Por outro lado, os docentes da Area
acreditam que a narrativa nos primeiros ciclos, quando transformada em experiéncias a serem
vivenciadas por meio da memoria, da contacdo de historias, poderd muito desenvolver o interesse
pela leitura. No terceiro ciclo, no entanto, novidades e conceitos mais subjetivos sobre o mundo




dos jovens, seus questionamentos em torno das questdes existenciais, do estar no mundo, das
questdes filoséficas podem ser muito bem desenvolvidos por meio da poesia. Isso ndo quer dizer,
contudo, que a poesia ndo possa ser um género indicado em anos iniciais ou que a narrativa seria
mais indicada a esses anos. Propde-se uma visao mais ampla da no¢éo de interpretacéo do texto
literario, por meio da compreenséo de leituras mais diversificadas, que incluem a vocalidade, o
trabalho de leitura coletiva, a socializacdo do texto em didlogo com as séries, proporcionando,
enfim, uma retextualizag@o por meio das vozes dos leitores. Contudo, como dito anteriormente, é
o leitor que daréa essa direcdo. Ele, com sua percepcao, simbolizacdo e imaginacgao, € que devera
tornar a literatura um instrumento efetivo de humanizacéo, compreenséo e tradu¢cao do mundo.

Algumas propostas metodoldgicas e de contetdo para o 2° Ciclo (4°, 5° e 6° anos)

« promover leituras de textos narrativos — contos, lendas, fabulas da literatura classica e moderna,
produzidos na América, Europa e Africa;

« explorar a literatura oral — adivinhas, trava-linguas, chistes, parlendas, anedotas, mitos, rodas,
produzidos na América, Europa e Africa;

« explorar a literatura oral — contos de encantamento, contos de exemplo, contos de animais,
contos religiosos, contos de adivinhac&o, produzidos na América, Europa e Africa;

« explorar a literatura oral — personagens/protagonismo — curupira, saci-pereré, mula sem
cabeca, boto cor de rosa, mae d’agua, dentre outros;

« pesquisar tradi¢cbes, crencas, costumes e artes populares — conjunto de poemas, cancdes e
lendas populares, produzidos na América, Europa e Africa;

e pesquisar literatura oral / artes populares — congos ou congadas, fandango ou marujada,
bumba-meu-boi, folia de reis (cantigas ou autos brasileiros);

« promover leitura de poesia — formacéo de grupos de leitura — aproximacao do texto poético de
outras linguagens artisticas — desenho, pintura, musica, performance dramatica. Leitura e
declamacéo de poesia, produzida na América, Europa e Africa, durante todo o ano, pelos
diversos espacos da escola (proposta que dara sustentacdo ao Projeto Literatura a Mostra);

« conhecer haicais, limeriques, poemas-minuto — Alice Ruiz, Angela Leite, Paulo Leminski, Millor
Fernandes, Fernando Pessoa, dentre outros;

« explorar literatura, cinema e video — A lua foi ao cinema, Paulo Leminski; A danca dos bonecos,
Helvécio Raton (fabula cinematogréfica); O baldo branco, Fafar Panahi (neo-realismo iraniano),
dentre varios outros;

« trabalhar poesia e musica — coletdnea de Adriana Partimpim (Calcanhoto); Cantos e encantos,
Coral Infanto-juvenil da UFMG; Villa Lobos para criancas, Coral Infantil de Petrépolis; A musica
em Pessoa (poemas de Fernando Pessoa musicados), Nana Caymmi e outros; Poemas
musicados (selecdo especialmente feita para ser trabalhada na escola fundamental), Ana
Cristina; Palavra cantada, Paulo Tatit e Sandra Peres; Cancdes do Brasil, Paulo Tatit e Sandra
Peres; As nove bachianas brasileiras, Heitor Villa Lobos; Zimbo Trio e as Criancgas, Zimbo Trio;
Os saltimbancos, Chico Buarque; dentre outros.




MATERIAIS, ESPACOS, RECURSOS TICs

Materiais: apostilas elaboradas pelos professores e outros autores, filmes, videos, musicas, outros
materiais audiovisuais, livro didatico (quando solicitado), obras literarias, dicionarios, gramaticas e outros
materiais disponiveis na biblioteca ou em setores da escola bem como solicitados as familias.

Espacos: sala de aula, laboratério do Iéxico, biblioteca, sala de leitura da biblioteca, floresta
encantada do Campus Educacéao Fisica e espacos propiciados pela viagem de campo.

Recursos: e-mail, Google.drive, data show, computador, videos, celular (com objetivo didatico,
respeitando a legislacéo e quando previamente programado com as familias e autorizado pela direcdo da
escola).

PROPOSTAS DE TRABALHO AVALIATIVO

E imprescindivel que a avaliagdo em Lingua Portuguesa e Literatura faca parte de um
processo continuo de aprendizagem.

Nesse sentido, a Area de Lingua Portuguesa, com base na Lei n. 9394/96, de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional (LDBEN), realiza a chamada avaliacéo formativa (capitulo Il, artigo
24, inciso V, item a), que corresponde a 60% dos pontos distribuidos no trimestre. De acordo com
essa Lei, a avaliacido de desempenho do aluno deve ser: “continua e cumulativa, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de
eventuais provas finais”. Sendo assim, na concepgdo da Area, essa modalidade é vista como
grande avanco em relagdo a avaliagdo tradicional, que se restringe tdo somente ao somativo ou
classificatorio, e como a mais adequada ao dia a dia da sala de aula.

Realizada geralmente ao final do trimestre, a avaliagdo somativa — que corresponde a 40%
do total de pontos do trimestre — é usada para definir uma nota ou estabelecer um conceito. Isso
nao quer dizer, no entanto, que esse tipo de avaliacdo deva ser excluida do sistema escolar, mas
gue as duas formas de avaliacdo — a formativa e a somativa — sdo importantes porque se
complementam, servindo aos seus fins. Por isso, em lugar de apenas avaliar por meio de provas,
0 processo de avaliacéo da Area de Lingua Portuguesa usa da observacao diaria e de instrumentos
variados para verificar a aprendizagem: participacdo nas atividades de sala, producédo de textos
orais e escritos, leituras e outras atividades diversificadas.

Assim, sob essa perspectiva, as Diretrizes recomendam que se avalie em relacdo aos
aspectos da Lingua Portuguesa:

e Oralidade: sera avaliada em funcdo da adequacdo do discurso/texto aos diferentes
interlocutores e situacfes. Em um seminario, em um debate, em uma troca informal de ideias,
em uma entrevista, em um relato de historia. Como as exigéncias de adequacao da fala séo
diferentes, isso deve ser considerado em uma analise da producdo oral. Assim, poder-se-a
verificar a participacdo do aluno nos dialogos, relatos e discussdes, ao expor suas ideias, a
fluéncia da sua fala, a argumentacao que apresenta ao defender seus pontos de vista.

e Leitura: serdo avaliadas as estratégias que os aprendizes empregam para a compreensao do
texto lido, o sentido construido, as relacdes dialégicas entre textos, relacbes de causa e
consequéncia entre as partes do texto, o reconhecimento de posicionamentos ideolégicos no
texto, a identificacdo dos efeitos de ironia e humor em textos variados, a localizacdo das
informacdes, tanto explicitas quanto implicitas, o0 argumento principal, dentre outras, conforme
sera explicitado detalhadamente na secdo Aparatos metodolégicos.




e Escrita: A avaliacdo desse aspecto deve considerar o processo de produgéo, nunca o produto
final. Assim, um dos aspectos mais importantes ao se avaliar o texto do aluno séo os
discursivotextuais. Por isso, deve-se avaliar: a adequacédo a proposta e ao género solicitado,
se a linguagem esta de acordo com o contexto exigido, se houve elaboragcédo de argumentos
consistentes, se 0 texto esta coeso e coerente e se apresenta organizacdo dos paragrafos.

e Andlise Linguistica: € no texto que a lingua se manifesta em todos os seus aspectos discursivos,
textuais e gramaticais. Dessa forma, o professor podera avaliar, por exemplo, 0 uso da
linguagem formal e informal, a ampliacéo lexical, a percepc¢ao dos efeitos de sentidos causados
pelo uso de recursos linguisticos e estilisticos, as relagdes estabelecidas pelo uso de
operadores argumentativos e modalizadores, bem como as relagbes semanticas entre as
partes do texto (causa, tempo, comparacao, dentre outras).

Sendo assim, os alunos séo avaliados continuamente em termos do desenvolvimento de
habilidades e competéncias em relacdo a oralidade, a escuta, a leitura e a escrita.

Observacao: os procedimentos de avaliacdo do aspecto ortogréafico foram apresentados na
sesséao intitulada procedimentos e metodologia.
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OBJETIVO GERAL DO ANO DE ENSINO

Realizar atividades que possibilitem ao estudante, por meio da interrelagdo entre o conhecimento
matematico e a realidade social, desenvolver sua humanidade no processo de apropriacdo do
conhecimento tedrico e de compreensdo do mundo ao qual se insere, bem como a questionar o

seu papel e perceber a sua responsabilidade na transformagédo do mesmo.

CONTEUDO/EIXO/TEMA

1 Racionais nédo negativos

1.1 Reviséo das 4 operac¢des fundamentais (adicao, subtracdo, multiplicacdo e divisdo) e de
seus significados.

1.2 Elaborar e resolver expressdes numéricas envolvendo as operacdes matematicas (adicéo,
subtracdo, multiplicacéo e diviséo) e sinais de associagao (parénteses, colchetes e chaves).

1.3 Comparar, ordenar, ler e escrever numeros naturais e nUmeros racionais nao negativos cuja
representacdo decimal é finita, fazendo uso da reta numérica.

1.4 Verificar e explorar as operacdes matematicas por meio de estratégias de calculos mentais
ou escritos, exatos ou aproximados, com compreensdo dos processos neles envolvidos,
com ou sem uso de calculadora.

1.5 Decompor numeros naturais em fatores primos por meio do processo de divisdes
sucessivas. A partir dai, estabelecer a relacdo entre a forma fatorada e a quantidade do
namero de divisores, bem como o conjunto dos divisores.

1.6 Determinar o MDC e o MMC por meio do processo de divisdes sucessivas.




1.7

Resolver e elaborar problemas que envolvam as ideias de MDC e MMC por meio do
processo de divisdes sucessivas.

1.8

Ampliar os critérios de divisibilidade (Sugestdes: 4,7,8,11 e 1 000).

1.9

Consolidar e ampliar os aspectos relacionados ao conceito de fracao (parte- todo, razao,
proporcao, medida, quociente e numeros).

1.10

Comparar e ordenar nimeros racionais nao negativos expressos na sua forma fracionaria,
decimal (finita e infinita) e mista.

1.11

Representar na reta numérica nimeros racionais ndo negativos na forma decimal exata,
fracionaria e mista, bem como estimar entre quais inteiros consecutivos estdo os decimais
infinitos.

1.12

Ampliar, para os numeros racionais ndo negativos, a potenciacdo com qualquer expoente
natural e a radiciacdo cuja raiz € exata.

1.13

Resolver ou elaborar problemas com nimeros racionais ndo negativos, em suas diferentes
representacdes, envolvendo as operacOes de adicdo, subtracao, divisdo, multiplicacao —
e seus respectivos sentidos —, por meio de estratégias diversas em diferentes contextos,
inclusive em educacéo financeira, utilizando estimativas e arredondamentos para avaliar
resultados, com ou sem uso de calculadora.

1.14

Compreender e aprofundar o conceito de equivaléncia de fracdo aplicando-o0 em
exercicios e situacdes-problema.

1.15

Identificar e classificar as fracdes a partir da sua relacdo (maior, menor ou multiplo) com a
unidade. Inclusive explorando os termos de fragcdes proprias, improprias e aparentes.

1.16

Transformar a fracdo imprépria em namero misto e vice-versa, inclusive utilizando o
algoritmo da divisao.

1.17

Reconhecer as diferentes representacdes de um numero racional ndo negativo
(fracionaria, decimal, percentual e mista).

1.18

Resolver ou elaborar problemas com nimeros racionais ndo negativos, em suas diferentes
representacdes, envolvendo as operacdes de adicdo, subtracado, divisdo, multiplicacado —
e seus respectivos sentidos —, por meio de estratégias diversas em diferentes contextos,
inclusive em educagéo financeira, utilizando estimativas e arredondamentos para avaliar
resultados, com ou sem uso de calculadora.

Grandezas e Medidas

2.1

Resolver e elaborar problemas que envolvam as grandezas comprimento, capacidade,
massa, tempo, temperatura.

2.2

Estabelecer as relagcbes de transformacbes de medidas de comprimento
(cm - m - mm -km - hm - dam).

2.3

Generalizar os procedimentos de calculo de areas de quadrilateros e triangulos. Podendo
utilizar tecnologias digitais, malha quadriculada, entre outros recursos.

2.4

Resolver e elaborar problemas que envolvam o calculo de areas de tridngulos e
guadrilateros, sempre que possivel, em contextos oriundos de situacBes reais e/ou
relacionadas as outras areas do conhecimento, utilizando malhas quadriculadas e/ou




tecnologias digitais. Ampliar a no¢éo do célculo de area para o quadrado e retangulo como
produto de suas dimensdes.

2.5 Resolver e elaborar problemas que envolvam a relagéo entre as grandezas de capacidade
e volume (solidos formados por blocos cubicos), sem uso de formulas, inseridos, sempre
gue possivel, em contextos oriundos de situacdes reais e/ou relacionadas as outras areas
do conhecimento.

2.6 Reconhecer a nocao de angulo associada a representacdes geomeétricas, enquanto giro,
abertura ou inclinacéo, construindo e determinando suas medidas por meio de transferidor
e/ou tecnologias digitais.

2.7 Resolver problemas que envolvam angulos em diferentes contextos.

2.8 Analisar e descrever mudancas que ocorrem no perimetro e na area de um quadrado ao
se ampliarem ou reduzirem, igualmente, as medidas de seus lados, para compreender que
o perimetro é proporcional a medida do lado, o que ndo ocorre com a area, inicialmente,
utilizando a representagéo em malha quadriculada e/ou tecnologias digitais.

3 Geometria

3.1 Quantificar e estabelecer relacdes entre o nimero de vértices, faces e arestas de prismas
e piramides, em funcédo do seu poligono da base, por meio da percepc¢ao espacial, para
resolver problemas.

3.2 Reconhecer, nomear e comparar poligonos, considerando lados, vértices e angulos.

3.3 Identificar poligonos ndo convexos e convexos e estes em regulares e néo regulares.

3.4 ldentificar caracteristicas dos triangulos e classifica-los em relacdo as medidas dos lados
e dos angulos.

3.5 ldentificar caracteristicas dos quadrilateros, classificd-los em relacéo a lados e a angulos
e reconhecer a incluséo e a interseccao de classes entre eles.

4 Pensamento Algébrico

4.1 Reconhecer e aplicar o principio de equivaléncia matematica nas resolucdes de problemas
e expressfes numéricas, verificando seus resultados ao adicionar, subtrair, multiplicar ou
dividir, valendo-se das diferentes formas de célculo e linguagens para justificar suas
respostas.

5 Tratamento da Informacgéo

5.1 Planejar, coletar e organizar dados de pesquisa, inclusive fazendo uso de planilhas
eletrdnicas, para representacao e interpretacdo das informacdes, em quadros, tabelas ou
0s Varios tipos de graficos e seus elementos constitutivos (titulo, eixos, legendas, fontes e
datas), bem como redigir textos escritos com o objetivo de sintetizar conclusdes.

5.2 Calcular a probabilidade de um evento aleatério, expressando-a por numero racional

(forma fracionéria, decimal e percentual).




PROCEDIMENTOS E METODOLOGIA DE ENSINO

A area de Matematica do Colégio de Aplicacao da Universidade Federal de Uberlandia (CAp
— UFU) se apresenta entendendo que o ensino de Matemética deve valorizar os conhecimentos
especificos produzidos historicamente e presentes no curriculo escolar, visando uma formacao
humana mais ampla, ou seja, para além do contetdo e da sala de aula. Dessa forma, O curriculo
pode ndo seguir uma linearidade de eixos tematicos e itens. Pelas propostas metodolégicas que
orientam o trabalho pedagdgico, Teoria Historico-Cultural e Situagdo Social Contraditéria, os
contetdos do 6° ano séo tratados como unidades, ou seja, 0s conteudos se inter-relacionam entre
si. Tomamos como apoio, documentos oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
revistas cientificas da area de Educacdo e da Educacdo Matematica, livros, metodologias
provenientes das Tendéncias em Educacdo Matematica, além dos préprios conhecimentos

produzidos pela area por meio da relacdo teoria e pratica (praxis).

MATERIAIS, ESPACOS, RECURSOS e TDIC (Tecnologias Digitais da Informacéao e
Comunicacéao)

Para o desenvolvimento da atividade pedagogica, a &rea busca metodologias compativeis
com a formacdo desejada pela unidade escolar. Muitos sdo o0s recursos metodolégicos que
auxiliam o professor de Matematica em sua atividade de ensino, em prol de uma aprendizagem
significativa. Dentre eles, destacam-se: Aulas expositivas dialogadas; Trabalho em grupo; Livros
didaticos; Calculadoras; Livros paradidaticos; Jornais e revistas; Videos; Laboratério de ensino;
Recursos computacionais. Além destes, as Tendéncias em Educacdo Matematica também se

apresentam como recursos metodologicos importantes no auxilio do trabalho docente.

PROPOSTAS DE TRABALHO AVALIATIVO

A avaliacdo sera processual e feita a partir de diferentes possibilidades didatico-
pedagogicas. A area de Matematica do CAp — UFU se orienta pelas decisdes coletivas da escola
para estabelecer o seu sistema de avaliacdo. Segundo estas decisOes, a verificagcdo da
aprendizagem do Ensino Fundamental abrange a frequéncia e o desempenho do aluno, ambos
eliminatérios. O processo de avaliacéo é realizado de forma continua e cumulativa, com aspectos
qualitativos e quantitativos, por meio de avaliacdes diversificadas e individuais que sdo pontuadas

de maneira a totalizar cem pontos durante o ano letivo.




Os cem pontos anuais sao distribuidos em trés trimestres, sendo 40% dos pontos para
provas individuais sem consulta e 60% dos pontos para atividades diversificadas. Conforme orienta
este documento, considera-se aprovado o aluno que obtiver sessenta pontos acumulados
anualmente em cada contetdo e que tenha frequéncia igual ou superior a setenta e cinco por
cento.

A éarea de matemética adota como atividades diversificadas: atividades individuais com
consulta e/ou em grupo dentro da sala de aula, envolvimento em aulas praticas no laboratério de
ensino, participacéo, tarefas de casa, didlogos orais, seminarios, participacbes em feiras,

congressos de iniciacdo cientifica, oficinas, trabalho de campo, entre outros.
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OBJETIVO GERAL DO ANO DE ENSINO:

O objetivo geral do sexto ano de ensino de Psicologia abrange o desenvolvimento do Projeto
Valores Humanos na convivéncia, no qual os estudantes aprendem o/sobre o tema por meio de
reflexdes tedrico-criticas e exercicios praticos.

Em Psicologia, compreende-se a sala de aula como espaco privilegiado no qual o ensino promove
o desenvolvimento da personalidade, uma vez que, por meio da relacdo professora-estudantes e
das metodologias empregadas com intencionalidade, ocorre o desenvolvimento de funcdes
psicolégicas como atencao, imaginacdo, emocdo, memoria, linguagem e pensamento, ampliando
a autoconsciéncia dos estudantes e de suas potencialidades.

CONTEUDO/EIXO/TEMA:

O CONTEUDO A SER DESENVOLVIDO E ANUAL, POREM, MINISTRADO A CADA SEMESTRE
COM DUAS TURMAS DIFERENTES DE UMA MESMA SALA DE AULA.

Nos sextos anos, o conteudo atual previsto para que o0s objetivos de aprendizagem sejam
cumpridos compreende 0s seguintes eixos:

-VALORES HUMANOS:
-Desenvolver conceitos e propiciar vivéncias baseados na tematica “Valores Humanos”, enquanto
principios morais e éticos que conduzem a vida de uma pessoa, fazendo parte da formacédo da

consciéncia e da maneira de agir e de se relacionar em sociedade.

-Promover oportunidades pedagdgicas para que os estudantes sédo levados a pensar de forma
critica nas suas escolhas pessoais, baseadas numa hierarquia de valores existente de forma




implicita ou ndo, e nas implicacbes destas escolhas no cotidiano de seus relacionamentos
interpessoais.

-VALORES HUMANOS NA PRATICA:
-Propde-se a apresentar o significado de valores como amor, respeito, autorrespeito, gratidao, paz,

responsabilidade, autonomia, incluséo e tolerancia, bem como a expressédo desses valores no
cotidiano, de forma que os estudantes vivenciem na pratica o exercicio dos valores elencados.

PROCEDIMENTOS E METODOLOGIA DE ENSINO
(recursos pedagogicos, estratégias metodologicas)

Rodas de conversa, apresentacdo dialogada com slides, exercicios individuais e em grupo,
dindmicas grupais, jogos e brincadeiras.

MATERIAIS, ESPACOS, RECURSOS TICs (Tecnologia da Informac&o e Comunicacgao)

Quadro branco, pincel, apagador, projetor de midias e recursos audiovisuais diversos.

PROPOSTAS DE TRABALHO AVALIATIVO

A avaliacdo sera processual e feita a partir de diferentes possibilidades didatico-pedagdgicas:
autoavaliacéo, observacao do comportamento dos estudantes no cotidiano das aulas (participacao,
envolvimento, assiduidade, iniciativa).
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